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EDITORIAL

A Revista Cientifica Evidéncia (ISSN 2675-5300) foi criada em 2020, como decorréncia de a¢6es
que visavam a implementacao do conhecimento cientifico. E tem como objetivo disseminar resultados e
reflexes advindos de investigagdes conduzidas nas areas de educacdo, ciéncias, saude, gestdo, direito,
administragdo, tecnologia e outros, com ética e eficiéncia, de forma a contribuir para a consolida¢éo das
areas, para a formacdo de pesquisadores, e para a producdo de conhecimentos, que fundamentem o
desenvolvimento de acdes educativas responsaveis e comprometidas com a melhoria do conhecimento
cientifica e com o bem estar social.

De acordo com a politica de acesso publico e de direitos autorais adotada pela Revista Dimensao,
que utiliza a Licenca Creative Commons - CC BY, que permite que outros distribuam remixem, adaptem
e criem a partir do meu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que atribua o devido crédito pela
criacdo original. Deste modo, cedo a revista o direito de primeira publicacdo, com reconhecimento da
autoria e publicacéo inicial nesta revista.

A opcdo por uma publicacdo visa aproximar os trabalhos originais e inéditos nos diferentes
dominios de Estudos. Se percebido do ponto de vista social, as questdes mudam juntamente com a
perspectiva. A soberania, por exemplo, deixa de ser uma esfinge e passa a ser percebida como um fato da
vida. Do mesmo modo, os elementos que mais chamam a atencdo passam a ser aqueles relacionados a

interacdo entre sistemas.

Sejam bem vindo e boa leitura.

Betijane Soares de Barros
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CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO PARA A FORMACAO
INTEGRAL DO TRABALHADOR

Jucilene Antero da Rocha Santos?
Ivaci Bonfim Pinheiro?

Joselito Araujo Silva®

Eliane Reis Neves da Silva*
Luciano Canuto Jacinto®

Maria das Gragas da Silva®

RESUMO

Este trabalho visa estudar as possiveis contribuicdes da Psicologia da Educacdo para a
Formacao Integral do Trabalhador. Para tanto, buscou-se conhecer os conceitos de trabalho e,
entender como se d& a atual formacg&o do trabalhador na sociedade capitalista brasileira, além
de definir a formacdo humana integral e a relacdo entre ela e a Psicologia da Educacdo. A
pesquisa foi realizada através de um estudo bibliografico. O estudo realizado possibilitou a
percepcao de que o trabalho concreto é condicdo da existéncia humana, e o trabalho abstrato,
alienado é a base para existéncia do capitalismo. Assim, como na sociedade capitalista a
formacdo do trabalhador é basicamente a formacéo da forca de trabalho de que necessita o
mercado de trabalho, a formacédo integral somente serd possivel em sua plenitude em outra
forma de sociabilidade, pois nesta tudo estad submetido ao julgo do capital, porém é possivel
com auxilio da Psicologia da educagdo que seja empreendida uma educagdo que conduza a
formacédo critica dos individuos, e estes poderdo lutar pela transformacao da sociedade em que
vivem.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Estudante. Ensino basico.

Submetido em junho de 2020 e aceito em setembro de 2020.

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo estudiar las posibles contribuciones de la Psicologia de la

Educacion para el Trabajador Formacion Integral. Por lo tanto, hemos tratado de conocer los
conceptos de trabajo y la comprensidn de cémo la formacion de los trabajadores en la sociedad

1 Jucilene-antero@hotmail.com

2 jvacil8@outlook.com

3 joselitoaraujo947@gmail.com

4 elianereis@uol.com.br

5 lucianocanutojacinto11@gmail.com
6 gracahej@hotmail.com
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capitalista actual brasilefia, y para definir el desarrollo humano integral y la relacion entre ésta
y la Psicologia de la Educacion. La encuesta se realiz6 a traves de un estudio de la literatura. El
estudio dio lugar a la percepcion de que el trabajo concreto es una condicién de la existencia
humana, y el trabajo abstracto, alienado es la base para la existencia del capitalismo. Por lo
tanto, al igual que en la sociedad capitalista la formacion del trabajador es basicamente la
formacion de la fuerza de trabajo que necesita el mercado laboral, la formacion completa sera
solo sea posible en su plenitud en otra forma de sociabilidad, porque todo esto esta sujeto al
yugo del capital Pero es posible con la ayuda de la psicologia de la educacion que la educacion
se lleva a cabo dando lugar a la formacion critica de individuos, y pueden luchar por la
transformacion de la sociedad en la que viven.

Palabras clave: Trabajo. La sociedade. Capitalista. Psicologia de la Educacién. Formacion
Integral.

Santos et al.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata das
contribuigdes da Psicologia da Educacdo
para a Formacdo Integral do Trabalhador. A
pesquisa sobre o tema partiu da necessidade
de conhecer mais sobre como a Psicologia
da Educacdo pode efetivamente auxiliar
para a formacdo integral do trabalhador.
Compreendendo-se que a formacdo do
trabalhador atual €, em sua grande maioria,
a formacdo escolar basica, e/ou técnica
através de cursos profissionalizantes quesao
de curta duragdo e visam a insergdo rapida
do trabalhador no mercado de trabalho,
enfatizando a formacdo de técnicos,
necessario se faz que se descubram formas
de garantir uma formacdo mais humana e
critica que os proporcione a compreensdo do
mundo a suavolta.

A pesquisa realizada objetivou
compreender os conceitos de trabalho e,
entender como se da a atual formacdo do
trabalhador na sociedade capitalista
brasileira, além de definir a formacao
humana integral, e sua relagdo com a
Psicologia da Educacdo. A mesma, foi
empreendida com a utilizagdo de uma
abordagem qualitativa, por meio depesquisa
bibliogréafica, que permitiuentender o objeto
de estudo em questdo, com procedimentos

que envolveram a

leitura e fichamento do material pesquisado,
tendo como base estudos tedricos ja
realizados sobre a temética.

Para expor os resultados da pesquisa
0 presente texto se estrutura em trés secoes.
A primeira traz o conceito de trabalho e esta
dividida em duas subsecdes, uma define
trabalho concreto e a outra o trabalho
abstrato; a segunda secdo aborda a
formacéo do trabalhador na atual sociedade
capitalista, e apresenta uma subsecdo que
fala do ensino técnico e profissionalizante
no Brasil; enquanto a terceira secao ressalta
a questdio da formacdo integral do
trabalhador, com uma subsecéo que trata da
relacdo entre Psicologia da Educagdo e
Formacdo Integral.

De um modo geral este trabalho
longe de apresentar conclusdes definitivas
sobre a tematica pesquisada vem suscitar a
necessidade de maiores investigacdes sobre
a mesma, uma vez que a educagdo é um
direito fundamental de todos os seres
humanos e dada a necessidade de uma
sociedade mais justa e igualitaria € preciso
que tenhamos garantido este direito e com
qualidade, de forma que 0 mesmopossibilite
uma formacdo critica, verdadeiramente

humana e integral para todos.

Santos et al.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao de literatura

tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

RESULTADOS E DISCUSSOES
Conceituando trabalho

O trabalho €é wuma atividade
exclusivamente humana, o que significa
dizer que apenas o ser humano desenvolve
trabalho. Esta é uma categoria social e é
considerada como a mais importante do ser
social, de tal forma que, é o tipo de trabalho
ou a forma como se da a divisdo social do
trabalho que determinam o tipo de
sociedade humana estabelecida. Foi a
capacidade de realizar trabalho que
possibilitou a sobrevivéncia humana e o
desenvolvimento social atraves dos tempos.
Toda a historia da humanidade esta marcada
pelo trabalho, de maneira que é impossivel
a existéncia humana sem o trabalho.

O conceito de trabalho, na
perspectiva marxista pode ser entendido de
duas maneiras: como trabalho em si, ou
trabalho concreto, categoria fundante do ser
social, que se apresenta como condigdo para
a sobrevivéncia do ser humano, néo
podendo em hipotese alguma ser eliminado;
e sob a vigéncia do sistema do capital, como
trabalho abstrato, alienado, condicéo
necessaria a perpetuacdo do sistema de
exploracdo do homem pelo homem para

natureza qualitativa, com analise de
conteddo de livros e documentos adquiridos

em bibliotecas fisicas e virtuais.

garantir a acumulacao e reproducao do

modo de producéo capitalista.

Trabalho concreto

O trabalho concreto como chamam
0s marxistas, € o trabalho que cria valor de
uso, ou seja, € a atividade humana de
transformacéo da natureza para satisfazer a
sua propria necessidade. “O produto [do
trabalho] é um valor de uso, um material da
natureza adaptado as necessidades humanas
através da mudanca de forma” (MARX,
2011, p. 214). Neste processo de
transformacdo da natureza o ser humano
também se transforma, a medida que vai
desenvolvendo suas capacidades cerebrais
de pensar e de aprender e passam a ensinar
aos seus pares, em sociedade, 0s
conhecimentos adquiridos.

O trabalho concreto é considerado
como a categoria que funda o ser social, por
ser esta forma de trabalho que criou o
mundo dos homens, e que possibilitou ao
ser humano passar de ser natural a ser
social. Visto desta forma o trabalho é
“condigdo necessaria do intercambio
material entre o homem e a natureza; é
condicdo natural eterna da vida humana,
sem depender, portanto, de qualquer forma

dessa vida, sendo antes comum a toda as

Santos et al.
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suas formas socais” (MARX, 2011, p. 218).
Assim ndo é possivel que exista
sociabilidade humana sem o trabalho.

De acordo com Silva, Mata e Klein
(2010), para sobrevivéncia da espécie
humana, que diferentemente dos demais
animais ndo conta com instrumentos de
sobrevivéncia como
garras, prezas, velocidade ou forca, o ser
humano utilizou as vantagens que possuia
como o avantajado desenvolvimento do
cérebro e suas patas dianteiras diferenciadas
que o tornavam adaptaveis ao trabalho.
Devido necessidades fundamentais a vida,
como abrigo, alimentacdo e reproducédo, o
homem precisou transformar a natureza de
forma a satisfazé-las, e o fez através de
instrumentos que construiu com elementos
da prépria natureza para ampliar as suas
capacidades. Esta interacdo com a nhatureza,
a atividade cooperada e a divisdo social do
trabalho possibilitaram a sobrevivéncia do
ser humano.

Nesta perspectiva a funcdo do
trabalho é a criacdo de valores de uso, ou
seja, produzir para satisfazer as
necessidades humanas. E assim sendo, é
essencial para a sobrevivéncia humana
independentemente do tipo de sociabilidade
que se estabeleca ao longo da historia, de
maneira que mesmo que mudem as formas
de produzir, pois € a forma de producao que
define o tipo de sociedade, o trabalho

enquanto intercdmbio material entre o

homem e a natureza sempre existiu e

sempre ira existir.

Trabalho abstrato

Com a instituicdo da propriedade
privada e surgimento do modo de producao
capitalista passa a existir outra categoria de
trabalho, qual seja o trabalho abstrato. O
mesmo, tem como pressuposto o trabalho
assalariado e a criacdo de valor de troca.
Para Tonet (2010) este trabalho que é
realizado a partir da compra e venda daforca
de trabalho é o ato fundante da sociabilidade
do capital. Pode-se perceber que enquanto o
trabalho concreto funda o ser social o
trabalho abstrato funda a sociedade
capitalista.

Conforme  Frigotto (2009) na
sociedade capitalista o trabalho assume
centralidade como uma mercadoria especial
a ser negociada no mercado que é a forca de
trabalho. Esta é vendida pelos
trabalhadores, por ser o Unico meio de que
dispdem para negociar com os capitalistas
detentores dos meios de producéo, que em
troca do trabalho realizado oferece uma
remuneracgdo financeira. Esta remuneragéo
é o salario de que o trabalhador necessita
para garantir a sua sobrevivéncia e da sua
familia.

Na analise de Marx (2011), a forca
de trabalho é uma mercadoria da classe
trabalhadora que € consumida pelo

capitalista, de maneira que o processo de

Santos et al.
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trabalno  apresenta  dois  fenémenos
caracteristicos: o trabalhador executa seu
trabalho “sob o controle do capitalista a
quem pertence seu trabalho” (MARX,2011,
p.219), e o produto do trabalho é
propriedade do capitalista, e ndo do
trabalhador que o produziu. Assim, este
trabalho se torna alienado a medida que o
trabalhador ndo se reconhece no produto do
seu trabalho, este lhe é alheio, ndo lhe
pertence, além disso, com a intensificagdo
da divisdo social do trabalho cada
trabalhador realiza apenas uma parte
minima do processo de producdo de um
produto.

Marx (2011, p.220) estabelece o0s
objetivos da produgdo, quais sejam:
produzir valor de uso, que tenha valor de
troca, ou seja, mercadorias; e, esta
mercadoria deve ter um valor mais elevado
do que as mercadorias que ele utilizou para
fabrica-la, como meios de producéo e forca
de trabalho, produzindo assim um valor
excedente, que é a mais valia. A mais valia
é derivada da exploracdo da forca de
trabalno. A manutencdo da forca de
trabalho custa menos tempo que a jornada
inteira, de modo que o que ela produz numa
jornada € superior ao seu valor de troca, dai
é que nasce o lucro do capitalista.

O trabalho abstrato ¢, portanto, “a
reducéo da capacidade produtiva humana a
uma mercadoria, a for¢a de trabalho, cujo
preco é o salario.” (LESSA, 2012, p.28).

Com isto entende-se que todo trabalho
assalariado é trabalho abstrato, e € realizado
sob o0 julgo do capital, mediante a
exploragdo do trabalhador, que é em suma a
garantia da reproducdo do sistema
capitalista que necessita de lucros e
acumulacdo para poder se perpetuar
enquanto sistema de producdo e,
consequentemente, forma de organizagédo
social.

Desta maneira que o trabalho
abstrato, que € em suma o trabalho
assalariado, pode vir a desaparecer, por ser
uma particularidade da sociedade e do
modo de producdo capitalista, porém o
trabalho concreto jamais podera deixar de
existir, porque ele é condicdo para a
existéncia da sociabilidade humana,

assumindo esta qualquer forma que seja.

Formacdo do trabalhador na atual
sociedade capitalista

A sociedade capitalista estabelece
relacdo entre educacdo e trabalho a medida
que a educacdo objetiva a formacdo dos
trabalhadores para que atuem de forma
satisfatoria no mercado de trabalho. Como
a forca de trabalho é tida como uma
mercadoria para o capital, sua formacao
tende a ser vista como um investimento para
0 aumento da produtividade deste. E ao
mesmo tempo, a educagdo é considerada
pelos trabalhadores como uma forma de

garantir a possibilidade de ingresso e
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permanéncia no mercado de trabalho cada
vez mais competitivo.

Na sociedade capitalista “a funcao
essencial da educacdo é a de preparar 0s
individuos para o trabalho” (TONET, 2007,
p.10), assim ela é considerada eficaz
quando prepara adequadamente  0s
individuos para o exercicio profissional,
pois nesta sociabilidade o individuo vale
enquanto forga de trabalho para o capital.

Porém, como temos duas classes
sociais  antagbnicas, capitalistas e
trabalhadores, a educacdo escolar que se
desenvolve, principalmente em nossa
realidade brasileira, tem dois objetivos
distintos, que é a formacdo das elites
dominantes e a formac&o dos trabalhadores,
de maneira que, se desenvolveu e ainda é
vigente em nosso pais, um sistema de
educacdo dual, como enfatiza Romanelli
(2010), assim, de um lado temos o0 ensino
destinado as elites, ou classe dominante,
com uma educacgdo superior que prepara
para carreiras liberais, enquanto de outro
lado o ensino dispensado aos trabalhadores
é aquele que se reduz a preparacao para o
mercado de trabalho e em um curto espaco
de tempo.

Desta maneira temos no Brasil um
ensino destinado aos trabalhadores que é
constituido pela educacdo bésica e técnico
profissionalizante, de tal forma que o ensino

médio em muitas instituicGes € também

técnico e prepara os individuos para o

ingresso no mercado de trabalho.

Ensino técnico e profissionalizante

De acordo com o art. 39 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96, a educacéo
profissional € prevista em articulagdo com o
ensino regular, seja nos niveis fundamental,
médio ou superior. Desta maneira, Sao
estabelecidos trés niveis de educacédo
profissional, que conforme Coutinho (2007)
sdo: o nivel basico que busca qualificar e
requalificar os trabalhadores preparando-0s
para ocupacOes demandadas pelo mercado
de trabalho

escolaridade dos mesmos; o nivel técnico

independentemente  da

que visa a profissionalizacdo de nivel
médio, que pode ser realizado tanto
concomitante como sucessivamente; e 0
nivel tecnologico que é correspondente ao
nivel superior, e se destina a formacdo
técnico-cientifica do conhecimento.

Além desses trés niveis ainda
existem o0s cursos complementares de
especializacao, aperfeicoamento e
atualizacdo que também fazem parte da
educacédo profissional. Na visdo de Santos
(et.al, 2009), independente do nivel em que
0s cursos sdo oferecidos, todos tém a fungéo
de construir uma subjetividade inerente ao
trabalho social necessario no referido
momento histérico. De maneira que,

atualmente as exigéncias da educacgéo
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profissional é que ela atenda aos objetivos
do mercado de trabalho para viabilizar o
processo de globalizacdo. A ldgica deste
tipo de educacdo € formar a forca de
trabalho de acordo com as demandas do

mercado de trabalho, e com as

transformagbes  sofridas no  mesmo
contemporaneamente. Com a
internacionalizagao dos processos

produtivos, e dos mercados financeiro e
comercial, a qualificacdo dos trabalhadores,
em especial dos setores em que se
encontram a maioria da populagéo, passa a
ser de responsabilidade dos governos como
uma condigdo para participar do processo
de globalizacao do capital.

Neste sentido, de acordo com Santos
(et. al., 2009), no Brasil, a maior oferta de
cursos de curta duragao, que visam preparar
para atividades que ndo requerem
escolaridade acima do ensino fundamental,
é feita pelo Plano Nacional de Qualificagéo
Profissional e Social, coordenado pelo
Ministério do Trabalho e Emprego, com
financiamento do Fundo de Amparo ao
Trabalhador (FAT), e executado por
entidades privadas selecionadas pelas
Secretarias Estaduais de Trabalho ou suas
equivalentes.

Almeida (2012, p. 4114) apresenta a
constatacdo de que,

“[...] a escola e a educacdo, de
forma mais ampla no Brasil,
historicamente vem se

organizando e se desenvolvendo
com vistas ao atendimento das
necessidades do setor produtivo
em vigor, manifestando em
diferentes contextos caracteristicas
semelhantes as desenvolvidas pelo
setor produtivo.”

Isto se processa de tal forma que
quando vigorava o modelo de produgéo
taylorista/fordista, em que se produzia em
massa e as atividades desenvolvidas pelos
trabalhadores eram repetitivas, a educagédo
técnica tinha este carater repetitivo, e com o
incremento do modelo Toyotista, cuja
producdo esta vinculada a demanda e os
trabalhadores  desenvolvem  diversas
atividades e em equipe, a educacgéo tende a
ser mais flexivel, uma vez que o trabalhador
polivalente tera que utilizar mais suas
capacidades cognitivas e ndo apenas
motoras como se verificava no modelo de
producéo anterior.

Com todas as mudancas
evidenciadas no mercado de trabalho, este
passou a demandar um trabalhador cada vez
mais  capacitado, um trabalhador
polivalente, multifuncional e criativo, com
uma postura ativa, capaz de realizar
diferentes atividades, e de se adaptar a
situacbes novas de trabalho. Coutinho
(2007) discorre a respeito do discurso da
empregabilidade, no qual se propaga que,
quanto maior o grau de escolaridade e de
capacitacao/profissionalizacédo 0

trabalhador poderia ter assegurado
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melhores ganhos e maios chance de
insercdo no mercado de trabalho.

Porém como o sistema do capital é
contraditério, ndo se criam postos de
trabalho suficientes para absorver toda esta
forca de trabalho capacitada, isto sO
aumenta o numero de pessoas capacitadas e
faz cair os salarios daqueles que conseguem
se inserir no mercado de trabalho. Outra
contradicdo do sistema do capital que ao
tempo em que demanda trabalhadores com
alto grau de capacitagdo, mantém
trabalhadores analfabetos e com pouca
escolarizacdo que, vivendo no mesmo
sistema nao precisam ler, pois 0 mercado de
trabalho absorve esta forca de trabalho
pouco capacitada para realizar certas
atividades que ndo necessitam de
capacitacao.

Isto possibilita entender o problema
do analfabetismo que ainda é um problema
em nosso pais e, mais grave na regiao
nordeste do Brasil. Dentre 0s varios
motivos, deste problema, Santos (2012)
aponta um fator que leva a descrenca dos
nordestinos pela educacdo, segundo ele,
como a regido é a mais pobre do pais e sua
economia durante mais de quatro seculos ter
sido agroexportadora, cujo trabalho se
baseia em atividades que ndo exigem
capacitacdo profissional, e por este
trabalho, que era o Unico disponivel, ndo
Ihes permitir uma melhoria nas condicgdes

de vida, as pessoas ndo viam a necessidade

de estudar e preferiam ingressar
precocemente no mercado de trabalho.
Entende-se, portanto, a necessidade
de erradicarmos o analfabetismo em todo o
pais, porém a educacdo seja ela regular ou
profissionalizante tem como objetivo a
formagdo para o mercado de trabalho, e
como assinala Santos (et.al, 2009) os cursos
profissionalizantes  tém  um  caréater
tecnicista, o que ndo possibilita aos sujeitos
desenvolver mais profundamente suas
Funcgdes Psicoldgicas Superiores, ficando
assim  impossibilitados de  conhecer
efetivamente a realidade em que vive, dai a
necessidade urgente de uma educacdo
critica, de uma formacdo do ser humano

realmente plena, integral.

A formacéo integral do trabalhador

A formagdo do trabalhador deve
extrapolar o carater técnico e ser uma
formagdo que realmente Ihe permita
conhecer e compreender a realidade em que
vive e, que lhe possibilite se reconhecer
enquanto sujeito histérico e construtor da
historia da humanidade. Para tanto a
educacédo oferecida aos trabalhadores deve
ser uma educacdo critica, para que possam
se desenvolver de forma integral, para que
possam contribuir efetivamente para a
transformacéo da sociedade, e a construgédo
de uma sociabilidade qualitativamente

melhor.
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Todavia, € necessario que se
desenvolva uma educagdo voltada ndo
apenas para a formacdo profissional, pois
antes de qualquer coisa o trabalhador é um
ser humano e precisa de uma formacéo que
Ihe permita o desenvolvimento integral
enquanto tal. Conforme Santos (et.al., 2009,
s.p.) “para contemplar o desenvolvimento
psicossocial e ndo apenas o mercado de
trabalho, a formacéo profissional deve zelar
pela preparacdo de sujeitos cada vez mais
humanos: sujeitos que aprendam e tornem
suas as capacidades sociais de agir, se
emocionar, pensar”. Afinal a todo ser
humano deve ser possibilitadas condi¢des
de um bom desenvolvimento fisico, mental,
afetivo e social.

No dizer de Silva, Mata e Klein
(2010, p. 116), “As agdes intencionais
desenvolvidas junto ao aluno trabalhador no
processo de escolarizacdo devem mobilizar
as suas potencialidades, aprimorar o seu
conhecimento da realidade e oportunizar o
alcance da consciéncia critica instruida de si
e do mundo”. E preciso que seja oferecida
uma formacdo que possibilite ao
trabalhador entender a realidade em queesta
inserido, para que possa agir nesta realidade
de maneira consciente com a finalidade de
transforma-la, tendo a certezade que séo 0s
proprios seres humanos que constroem a
histdria, e que eles sdo 0s protagonistas que
podem decidir 0s rumos que esta historia ira

tomar.

Tonet (2012), apoiado em Marx,
afirma que um individuo para se tornar
membro do género humano necessita se
apropriar do patrimonio material e espiritual
acumulado pela humanidade, e tudo que
servir de obstaculo a essa apropriacdo
impede o desenvolvimento do individuo
como ser humano integral. Em nossa
sociedade, como nos lembra Tonet (2012),
é proclamado o direito a uma formacéo
integral, porém temos uma maioria que é
excluida do acesso aos meios que a
possibilitam, e 0s que conseguem ter acesso
a formacdo se privilegiam o0s aspectos
espirituais, que incluem formacgdo moral,
artistica, cultural, intelectual, e 0 acesso aos
bens materiais ndo acontece.

Seguindo com seus argumentos
Tonet (2012), postula que na sociedade
capitalista a formacgdo chamada de integral,
que em tese inclui a preparacdo para o
trabalho, na realidade ndo é mais que a
formacdo de méao-de-obra para o capital.
Entdo, defende que uma verdadeira
formagdo integral é impossivel na
sociabilidade regida pelo capital, e que ela
somente sera possivel com a superacao do
sistema capitalista. Isto porque este sistema
¢ extremamente contraditéorio e ndo
consegue manter-se sem desigualdades de
classes, por isso ndao garante a formacdo
humana integral, uma vez que esta
pressupde 0 acesso a todos os bens que a

humanidade j& produziu, e estes bens nao se
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resume ao conhecimento cientifico, mas
também aos bens materiais, sendo que estes
altimos ndo sdo acessiveis a maioria da
classe trabalhadora.

Uma educacdo integral, deve

formar:

[...] individuos capazes de pensar
com l6gica, de ter autonomia
moral; individuos que se tornem
cidaddos capazes de contribuirpara
as transformacGes sociais,
culturais, cientificas e tecnoldgicas
que garantam a paz, 0 progresso,
uma vida saudavel e a preservacio
do nosso planeta.  Portanto,
pessoas criativas, participativas e
criticas. (TONET, 2012, p. 80-1).

Percebe-se que uma formacao mais
critica podera contribuir para a construgédo
de uma sociedade qualitativamente melhor,
sem desigualdades sociais. Necessita,
porém como o préprio Tonet (2012) nos

adverte, de uma educacdo efetivamente
integral, que somente ser possivel em uma
sociedade essencialmente diferente, uma
vez que na sociedade capitalista isto ndo é
possivel. No entanto apresenta as atividades
educativas inseridas na luta pela
transformacéo radical da sociedade, como
alternativas de contribuicdo para uma
formacéo integral, a medida que poderdo
formar individuos comprometidos com a
construcdo da sociabilidade comunista na
qual a educacdo integral podera se realizar.
Assim, para que se tenha a formagao

humana integral deve-se assumir o

compromisso com a luta pela construgéo de
outra forma de sociedade, sem
desigualdades sociais a que Tonet (2012)
denomina comunista. Para tanto, este autor
defende que € preciso: saber o que significa
uma sociedade plenamente emancipada que
é o fim maior que se quer atingir; conhecer
a realidade social concreta, incluindo a
histéria da humanidade e a sociedade
capitalista; além de desenvolver atividades
gue incentivem as pessoas a participar das
lutas sociais articuladas a transformacéo
radical da sociedade.

Este seria o primeiro passo para
tornar possivel a construgdo de uma
educacdo capaz de formar integralmente o
ser humano. Para tanto, € necessario que
haja um real compromisso de todos os que
atuam na educagdo com um projeto de
sociedade radicalmente diferente, para que
possam desenvolver atividades que levem
os individuos a se tornarem pessoas criticas,
e conscientes de seu papel enquanto
participes do processo de transformacéo da
sociedade. E isto sera viavel com a ajuda de
estudos como os que sdo desenvolvidos pela
psicologia da educacdo, que visam
contribuir para um melhor desempenho com
relagéo ao desenvolvimento e

aprendizagem humana.
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Psicologia da educacdo e formacao
integral

A psicologia da educacao pode ser
entendida como um ramo da psicologia que
aplica os estudos desta a educagdo. A
Psicologia enquanto ciéncia, através de suas
teorias desenvolvidas a partir da
investigagdo do ser humano, seu lado
cognitivo, e o funcionamento de sua mente,
auxilia a educacdo a entender como se
processa 0 desenvolvimento e a
aprendizagem humana, e assim pode
contribuir para a resolu¢do de problemas
relacionados a  aprendizagem  dos
educandos.

Como a educacdo tem o papel de
formar o ser humano para viver e atuar na
sociedade, a formacdo que oferece se
concebe de acordo com o tipo de sociedade
que se vive ou que se deseja. Porém ha algo
indispensével na vida do ser social que € o
trabalho, pois sem o trabalho ele ndo pode
existir. No entanto, o ser social precisa
desenvolver os conhecimentos adquiridos
em sua relagdo com a natureza para
producdo de bens que satisfacam as suas
necessidades, ou seja, nas atividades de
trabalho. E este desenvolvimento se d&
atraves da interacdo com outros individuos
através da educacdo.

A linguagem desempenha um papel
importantissimo  neste  processo  de
desenvolvimento humano. Para Silva, Mata

e Klein (2010, p. 107), “a linguagem

potencializa as funcdes psiquicas e se torna
no decorrer do desenvolvimento do género
humano um instrumento psicologico que
engendra mudangas substanciais na
condicdo psiquica do homem.” Afinal a
linguagem possibilitou ao ser humano
ensinar as geracdes mais jovens 0S
conhecimentos das técnicas e das atividades
gue ja desenvolveram e estes podiam a
partir da base que recebiam de seus
antepassados desenvolvé-las e criar novas
técnicas, até chegar ao nivel de
desenvolvimento que temos hoje.

No que tange a relacdo entre a
psicologia e a educacdo, em seu texto
intitulado Das relagdes entre educagédo e
psicologia na perspectiva de umaeducadora,
Almeida (2012), do alto dos seus cinquenta
anos de carreira na educacdaoafirma que a
psicologia pode ajudar a enfrentar os
problemas concretos do cotidiano escolar, e
que pode contribuir para termos melhores
educadores que trabalhnem para um ensino
que promova a igualdade e equidade de
oportunidades paratodos. A autora acredita
que a dificuldade atual com relacdo a
psicologia da educagdoé priorizar 0 que
pode ser mais Util para realizacdo de um
trabalho de qualidade, diferentemente de
guando iniciou a sua carreira cuja
dificuldade era de encontrar obras de
psicologos traduzidas para oportugués que
pudessem ser usadas para fundamentar a

acao educativa.
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Almeida (2012) afirma que, a

relacdo Psicologia e Educacdo foi, e
continua sendo, uma relacdo complementar
e construtiva. “As duas, numa relacéo
dialética, se alimentam reciprocamente,
oferecendo recursos uma a outra, para
melhor  compreensdo do  fenébmeno
educativo e de nds mesmos.” (ALMEIDA,
2012, p.347). Dai a importancia da
psicologia da educacdo para auxiliar no
desenvolvimento de uma educagéo voltada
para a formacéao do ser
humano integral, afinal o ser humano néo se
resume a sua forga de trabalho, portanto ele
precisa desenvolver suas funcdes psiquicas
e fisicas que Ihe permitam agir
conscientemente sobre 0 mundo.
Vieira, Assis e Campos (2013, p. 399)
consideram que a psicologia “‘vem
favorecendo educacdo uma contribuigéo
substancial na investigacdo dos processos
de ensino e aprendizagem, proporcionando
a oportunidade de reflexao sobre a eficacia
das préticas educativas”. Para tanto épreciso
que as teorias estudadas no campo da
psicologia sejam levadas para a pratica na
sala de aula como subsidio para a realizacédo
de uma préatica pedagdgica que realmente
favorega 0 desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos.

No ensino de psicologia para
educadores de acordo com Vieira, Assis e
Campos (2013) existem dois paradigmas

norteadores: o racional-técnico e o critico-

reflexivo. Enquanto o primeiro implica em
aprender inicialmente a teoria para em
seguida aplicar o conhecimento aprendido
na pratica; o segundo, que leva em
consideracdo a complexidade da situacdo
educativa e o contexto social no qual esta se
insere, considera impossivel a aplicacéo
integral e linear de uma Unica teoria na
pratica pedagdgica.

As autoras defendem o segundo
paradigma por considerarem que 0S
professores devem ser criticos e, ter
condices de refletir sobre suas préaticas a
luz dos conhecimentos adquiridos no

campo da psicologia. Desta forma:

[...] o ensino de psicologia nas
licenciaturas deve, entdo, ser
encaminhado de forma a entender
0 ser humano como pessoa, uma
complexidade dotada dedimensdes
social, cultural, biolégica,
econdmica, politica, afetiva,
ideoldgica, historica e outras. [...]
necessitam que seu carater tedrico
estabeleca dialogos mais efetivos
com a realidade em suas
inimeras facetas,
favorecendo assim aos
alunos/futuros professores refletir
e agir em seus espacos educativos
buscando as  transformacdes
necessarias. (VIEIRA, ASSIS e
CAMPOS, 2013, P. 400).

Considera-se acertada a opcéo
tedrica das autoras, e seus argumentos, ja
qgue € fundamental que o professor
compreenda a integralidade do sujeito, eque
esta é formada por varias dimensdes, para

que assim desenvolva um trabalho que
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possibilite a formagcao integral do mesmo. E
preciso que 0s professores tomem
consciéncia de que a educacdo escolar ndo
acontece dissociada da sociedade na qual é
desenvolvida, e que esta sociedade, por sua
vez, é formada de diferentes contextos
sociais e culturais nos quais vivem pessoas
também diferenciadas, e € necessério
trabalhar para atender a todos, se a
pretensdo for a garantia do direito de todos
a educacéo.

Tonus (2013) apresenta quatro
concepcdes tedricas da psicologia da
educacdo, quais sejam: 0 objetivismo
cientificista, que parte do pressuposto de
que o conhecimento é predeterminado nas
estruturas internas do individuo, e
fundamenta a escola tradicional; o
subjetivismo, que propde que a consciéncia
é resultado de sensacOes subjetivas, e
embasa 0 movimento da Escola Nova, esta
que tinha como propdsito que o aluno se
autodesenvolva, tenha realizacdo pessoal e
liberdade na sociedade capitalista em
ascensdo; o interacionismo, desenvolvido
por Piaget, parte do pressuposto de que o
conhecimento € construido na acdo do
sujeito com o ambiente.

Estas trés concepcdes, de acordo
com Tonus (2013), concebem o fenbmeno
psiquico como natural, porém a psicologia
socio-historica, defendida pela autora como
a concepcdo mais apropriada para a

educacdo, busca superar as limitacbes das

demais ¢ “concebe o homem como ser em
constante movimento, que transforma sua
realidade ao longo do tempo e é também por
ela transformado (TONUS, 213, p. 274)”.
Desta maneira, entende-se que o fenébmeno
psiquico ndo é algo natural, e sim algo
construido socialmente, o ser humano
desenvolveu suas capacidades psicoldgicas
a partir de sua vivéncia social.

De acordo com a autora citada, a
Psicologia Sécio-histérica considera o
conceito de condi¢do humana emdetrimento
do conceito de natureza humana,uma vez
que compreende o ser humanocomo um ser
social que constroi a sua propria historia.
Note-se que, tanto na educacéo tradicional
como na Escola Novao homem é visto como
um individuo que ja nasceu com as
caracteristicas do seu psiquismo, por isto
considera culpa do aluno a sua condigéo e
fracasso escolar, poisconcebe que ele ja
nasceu capaz ou incapazde aprender, e como
a educacdo é tida comoisolada do contexto
social e cultural dos sujeitos, estes fatores
ndo podem ser considerados ao se analisar
as dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

Como a psicologia da educacdo
atualmente enquanto disciplina objetiva
“preparar 0S futuros professores para
compreenderem 0 desenvolvimento
,hormal“ da crianga e estarem atentos ao
que possa ser indicativo de ,desvio de
comportamento” (TONUS, 2013, p. 275),

Santos et al.



Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 12-28, jul/set, 2020 26

0 que implica em apontar a propria crianca
como responsavel pelas suas dificuldades,
com base no paradigma subjetivista e junto
com a ideologia dominante, ndo tem
contribuido, para a verdadeira emancipacao
humana, vem apenas formando forca de
trabalhno adequada para o mercado de
trabalho capitalista.

Por isto, Tonus (2013), defende ser
a Psicologia Socio-histérica a concepcao
tedrica que oferece condigBes para se pensar
a educacgéo escolar, por que ela enfatiza a

importancia da mediacdo social para a

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada para producdo
deste texto buscou estudar as possiveis
contribuicdes da Psicologia da Educacao
para a formacdo integral do trabalhador.
Para tanto foi necesséario, conhecer 0s
conceitos de trabalho, entender como se da
a atual formacdo do trabalhador na
sociedade capitalista brasileira, além de
definir a formagdo humana integral, bem
como estabelecer a relagéo existente entre
esta formacao e a Psicologia da Educacao.

O que se verificou ao longo dos
estudos foi que, de fato a formacdo do
trabalhador atual é uma formacéo voltada
quase que exclusivamente para a
capacitacdo de sua forca de trabalho para o
mercado de trabalho. De maneira que, estdo
sendo formados bons técnicos, de acordo

com as demandas, porém a formacao destes

constituicdo do psiquismo e o impacto da
educacéo escolar sobre o desenvolvimento
efetivo-cognitivo, em outras palavras, para
uma formagdo humana integral. Assim, é
preciso considerar a importancia da
Psicologia  Sécio-histérica para 0
desenvolvimento de uma educacdo escolar
que realmente forme o ser humano integral,
considerando-o em seu aspecto social,
cultural, afetivo, cognitivo, enfim,

considerando a integralidade do sujeito.

trabalhadores enquanto seres humanos fica
muito a desejar.

Diante do exposto pode-se concluir
que, sendo o trabalho concreto de suma
importancia para a existéncia humana,tendo
sido o responsavel pela sobrevivéncia
humana ao possibilitar a produgéo dos bens
necessarios para atender as  suas
necessidades, € fato que a formag&o humana
deve envolver o trabalho, e a capacitacdo
para 0 mesmo. Porém nao se pode perder de
vista que todo trabalhador é um ser humano,
formado de diversas dimensdes, que devem
ser levadas em consideracdo para que se
efetive uma formacgdo verdadeiramente
humana e integral.

Com relagdo as contribuigdes da
Psicologia da Educacdo para uma formacao
humana integral dos trabalhadores, o

paradigma existente e que melhor condiz,
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para esta realizacdo € o critico-reflexivo,
por considerar que nao é apenas uma teoria
que vai dar conta do processo educativo e
dos problemas dele advindos, mas que é
preciso 0 conhecimento de diversas teorias
uma vez que o ser humano é composto por
diversas dimens@es e uma teoria apenas nao
da conta de responder a todas elas.
Concebendo-se 0 ser humano como
um ser social, cultural, afetivo, enfim, um
ser de muitas facetas, a concepc¢éo tedrica
considerada mais apropriada para a
efetivacdo da formacdo integral aconcepcao
Sécio-Historica, por que vé o serhumano
como ser histérico e social, portanto sua
constituicdo psiquica é tidacomo produto de
seu desenvolvimento, e ndo uma mera

condigdo natural, e com a
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RESUMO

Objetivo: A fim de identificar as principais probleméaticas em torno da precarizacdo na
qualidade da educacéo foi feita uma revisdo sistematica integrativa sobre a analise da Gestéo
Escolar no ensino fundamental basico. Metodo: Trata-se de uma revisdo sistematica
integrativa. Os descritores estruturados no DECS e MESH e educacdo, foram utilizados na
varredura da base de busca do Periédico Capes e SCIELO. A coleta de dados se deu no periodo
dos meses de fevereiro a maio de 2020. Adotaram-se como critérios de inclusdo: artigos de
opinides de especialistas e resenhas. Portanto, os critérios de exclusdo foram: artigos e
dissertagcdes que ndo contemplaram a tematica sobre a analise do SAEB e IDEB na qualidade e
precarizacdo da educacdo bésica publica. Resultados: A busca resultou em 451 publicacGes
cientificas, das quais 31 eram artigos cientificos disponiveis ap0s aplicacao dos filtros, e destes
21 trabalhos obedeceram aos critérios de inclusdo, sendo submetidos as etapas da revisao
integrativa. As categorias tematicas desenvolvidas a partir da analise dos trabalhos foram: A
gestdo escolar, a precarizacdo e/ou qualidade do ensino, assim como os indices avaliativos da
educacdo basica brasileira. Conclusdo: A falta de objetividade nas a¢c6es de politicas pablicas,
0 indevido acesso a infraestrutura necessaria, que colabore no processo de inclusdo—e
acessibilidade das condicdes sociais inseridas, causam a deficiéncia pedagogica no ensino.
Assim, caracterizadas em um quadro de ineficiéncia no aprendizado, destarte, como
consequéncia uma qualidade regular na formacao inicial dos educandos.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo
detectar os vetores da gestdo escolar na
qualidade da educacéo basica e apresentar a
relacdo de significancia dos indices de
avaliacdo como IDEB e SAEB. Tendo em
vista, que o pais hoje sofre constantes
mudancas pedagbgicas temos que a
educacdo sempre foi e serd essencial na vida
e desenvolvimento do ser humano.
Igualmente, o individuo nas séries iniciais
de aprendizado tende a absorver melhor o
que Ihes é ensinado, assim a exceléncia, seja
no suporte pedagdgico ou atencdo por parte
dos gestores escolares faz toda a diferenca
para estimular os meios cognitivos do
educando.

Entretanto, mesmo diante dos
problemas enfrentados no  sistema
educacional brasileiro, sabemos que sem
educacdo ndo ha como exercer a cidadania
de forma plena. Nesse contexto, temos que
a gestdo educacional segue as orientacGes
determinam pela Lei 9.394/96 que define
que a educacdo bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecendo-lhe
meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (REFERENCIA DA

LEI). O exposto na mesma, estabelece o

modelo democratico e participativo da
administracéo escolar.

Um importante instrumento a
contribuir com o processo educacional séo
0S indices de avaliacdo do
Desenvolvimento da Educacdo Baésica
(IDEB) que é um aferidor dos avangos de
conhecimento do alunado. Bem como, 0
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) que é um conjunto de avaliacGes
que permite ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
realizar uma diagnose da educacdo bésica
brasileira, qualificando desempenho dos
discentes.

Assim, teve como objetivo através
da revisao sistematica integrativa, observar
a real situacdo da educacéo basica brasileira
através da analise da gestdo escolar no
ensino fundamental basico. Tendo a
seguinte pergunta norteadora: Ha qualidade
Ou precarizagdo no ensino basico brasileiro?
Contudo, as tematicas foram abordadas de
acordo como o0s artigos selecionados.
Entender o0s conceitos educacionais
relacionados a gestdo escolar e como a
mesma influéncia na qualidade do ensino da
educacdo basica publica brasileira, bem
como as avaliacbes do SAEB e IDEB
abordam a qualidade de ensino e quais as
principais dificuldades encontradas no
trabalho educacional brasileiro serdo temas

abordados nessa revisao.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de
natureza qualitativa, com analise de
contetdo de livros e documentos adquiridos
em bibliotecas fisicas e virtuais. As
categorias tematicas desenvolvidas apds
anélise dos conteudos foram:
homossexualismo e religido: um longo
caminho de mudanga de postura; posicdo da
igreja catdlica frente ao homossexualismo;
a biblia e 0 homossexualismo.

A metodologia utilizada versa de
uma revisdo bibliografica, do tipo
sistemdtica integrativa, que seguiu as
seguintes etapas (Figura 1): definicdo do
tema; selecdo da pergunta norteadora e

escolha da estratégia de busca; descritores e

bases de dados mais eficazes no
levantamento das publicagdes; escolha dos
crittrios de inclusdio e exclusdo;
identificacdo dos estudos pré-selecionados
e selecionados por meio da leitura dos
agentes indexadores das publicacdes, como
resumos, palavras-chave e titulos, bem
como a organizagdo dos estudos pre-
selecionados e a identificacdo dos estudos
selecionados; categorizacdo dos estudos
selecionados, com a elaboracgdo e o uso da
matriz de sintese, além da andlise das
informacdes; a formacdo de uma biblioteca
individual e a avaliagdo critica dos estudos
selecionados; andlise, interpretacdo e
discusséo dos resultados e a apresentacdo da
revisdo em formato de artigo, o qual
contempla as propostas para estudos

futuros.

Quadro 1 - Detalhamento das etapas da Revisdo Sistemética Integrativa.

ETAPA TOPICOS DE CADA DETALHAMENTO DE CADA TOPICO

ETAPA

18 Tema Gestdo escolar e precariza¢do no ensino basico.

Pergunta norteadora Hé& qualidade ou precarizac¢do no ensino basico
brasileiro?

Obijetivo geral Identificar, através da revisdo sistematica integrativa, a
qualidade na gestdo escolar e a precarizacdo na
educacéo bésica.

Estratégia de busca Cruzamento de descritores, quando necessario, por
meio do operador boleano AND;

Uso de descritores estruturados (codificacdo no DECS
ou MESH.

Uso de metadados (filtros) nas bibliotecas virtuais;
Uso de aspas nos politermos, para que a varredura de
artigos cientificos contemplasse o termo exato

Uso de descritores em portugués

Descritores estruturados no 1. educacdo (DECS 4562), (MASH D04493);

DECS e MASH e livres.

Bibliotecas Virtuais Periddico Capes Scielo

28 Periodo de coleta dos dados | Fevereiro & Maio de 2020.
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Critérios de incluséo

Texto (artigo de opini&o de especialista, ou

dissertacGes). Publicacdo (2016-2020).

Critérios de exclusao

1. Artigos ou dissertacfes que ndo contemplam a
tematica gestdo escolar e precarizagdo no ensino
fundamental bésico.

2. Artigos ndo revisados por pares.

3. Artigos que ndo estdo em portugués.

3 Numero de trabalhos
selecionados para revisao
sistematica integrativa a
partir da leitura dos agentes
indexadores das publicacdes
(resumo, palavras-chave e
titulo) e resultados, os quais
devem conter os descritores
utilizados nesse estudo.

21 trabalhos

48 Categorias obtidas com a
analise dos trabalhos
cientificos investigados.

58 Analise, interpretacdo e
discursao dos resultados

Ver em “Resultados e Discussdo”

Fonte: Elaborada pelos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 2 trata do total de

Periodico Capes e Scielo obtidos por string

documentos disponiveis na Plataforma de busca.
Quadro 2 - Total de artigos selecionados.
String de busca Bases de Total de Publicacbes ap6s | Publicagdes
dados publicacdes aplicacdo dos selecionadas
filtros
Gestdo  Escolar and | Plataforma 741 59 8
Educacéo Periddico
Capes
Gestdo Escolar and | Plataforma 691 229 1
Educacéo Bésica Periddico
Capes
Gestdo  Escolar  or | Plataforma 39 1 2
Educacéo Bésica Periddico
Capes
Gestdo  Escolar and | Scielo 279 57 2
Educacéo
Gestdo Escolar and | Scielo 48 12 5

Educacdo Bésica
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Gestdo Escolar  or | Scielo 610 93 3
Educacéo Bésica
Total 451 21

FONTE: Elaborado pelo autor.

Foram detectadas 451 publicacdes

de caracter cientifico nos bancos de dados,

das quais 31 eram artigos cientificos

disponiveis apds o uso dos filtros, desses

Quadro 3 - Descri¢édo dos documentos (artigos

foram feitos 21 downloads, que obedeceram

aos critérios de inclusdo (Quadro 2), sendo

submetidos as etapas da revisao integrativa
(Quadro 3).

de acordo com os critérios de inclusdo.

N° | Autor(@) | Tema Link da Descritores | Data de Concluséo
publicacéo publicag
ao
1 TORRES, | Dificul | <http://ww | Educagdo; 2019 Em suma, ha
Haroldo da | dades | yw.scielo.br/ | Steiner; problemas de
Gama; de scielo.php? Pensar coordenagdo. O
CAMELO, | Coorde script=sci Vivenciado cenario hoje continua
Rafael; nacao e arttext &pﬁl sendo o de limitada
CASTRO, | Politica | _ coordenagdo de acles
Maria S =S0011- entre 0 MEC e 0s
Helena Educac 525820190 estados; entre o
Guimardes | ionais | 00400200 estado e seus
no &Ing=en& municipios; entre o
Brasil: | nrm=iso>. MEC e os
O Caso | access municipios; e —em
do on 14 Ma VAarios casos — entre 0
Ensino | y 2020. E gestor municipal ou
Funda pub Nov 14 estadual e sua prépria
mental. rede. Ha também
’2019 https problemas de falta de
e articulacéo entre os
://doi.org/1 técnicos das
0.1590/001 secretarias em todos
152582019 0s niveis de ensino e
190. entre diferentes
agéncias federais e
locais. Na pratica,
isso significa que a
gestdo administrativa
e pedagogica da
educacdo funciona de
modo limitado e
faltam mecanismos
de coordenacdo entre
0s niveis de governo.
Sem duavida, esse
parece ser um tema
de extrema relevancia
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para as politicas de
ensino basico no
futuro préximo.
Gestdo | http://www | Gestao 2018 Dessa maneira, 0
PASCHO | Escolar | scielo.br/s | Escolar; discurso engendrado
ALINO, na cielo.php?s Educacéo traz a perspectiva de
Jussara Educag cript=sci_a Basica; gue essa hova
Bueno de | &o rttext &pi?:i: Desafios dindmica de
Queiroz. Basica: Profissionais. acompanhamento dos
constru S2175- supervisores torna
cOes e 623620180 mais facil
estratég 00401301 potencializar a acéo
ias &Ing=pt&n diretiva, com a
frente | rm=iso> identificacdo dos
aos pontos fortes e a
desafio correcdo dos pontos
s fracos. Essa proposta
profissi é nova e apenas
onais. poucos passos foram
dados até agora para
fazer frente as
diversas demandas do
gestor escolar. Assim,
Sera necessario
acompanhar o
trabalho iniciado pela
Prefeitura do Rio de
Janeiro para avaliar
se ele cumprira seu
objetivo de fortalecer
a formacéo dos
gestores escolares.
ABDIAN, | DESA | http://www | Administracdo | 2016 Nesse sentido,
Graziela FIOS scielo.br/s | escolar. podemos “contribuir
Zambdo; | TEORI cielo.php?s | Gestao para um acréscimo de
NASCIME | CO- cript=sci_a escolar. lucidez por parte de
NTO, METO rttext &pi_d: Desafios todos os atores
Paulo DOLO tedrico sociais envolvidos no
Henrique | GICOS 50101- metodologico campo da educagio”
Costa; PARA 733020160 S. e “renunciando a
SILVA, AS 00200465 producdo de um
Nathalia | PESQ | &Ing=en& discurso fundado na
Delgado UISAS | nrm=iso previsdo ou na
Buenoda | EM prescricao”,
ADMI buscarmos construir
NISTR um “conhecimento
ACAO/ gue permita ajudar 0s
GEST atores sociais a
AO organizar de outras
EDUC maneiras as suas
ACIO interagdes”
NAL/E (CANARIO, 2006, p.
SCOL 155).
AR.
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Silva da Gestdo | https://revis | Gestdo; 2018 Portanto, apesar de
Costa, E. escolar | taselectroni | Indice; todas as estratégias e
(1). e cas.ujaen.e | Crescimento; praticas utilizadas por
IDEB: s/index.php Desenvolvime todos os educadores o
propost | riai/article/ Eté); ) c][ef_cimentc_) n,510 foi
ase . ucagao. efetivo, mais é
suas view/4316 preciso ter a
relagcde expectativa que as
sparao culturas organizativas
crescim das escolas
ento do delineardo caminhos
indice ainda mais uteis e
de consistentes para uma
desenv melhor evolucédo do
olvime conhecimento, mais
nto da para isso, é preciso
Educag ainda mais um maior
do comprometimento de
Basica toda a sociedade e de
dos todos os gestores,
Anos somente dessa forma
Finais sera eficaz a
do qualidade do ensino
Ensino em nosso Pais.
Funda
mental
nas
Escolas
Munici
pais de
Parago
minas/
PA-
Brasil.
DaCosta, | Gestdo | https://revis | gestdo 2019 Finalmente,
R. V. Democ | taselectroni | escolar; comprovamos que
(2020). ratica: cas.ujaen.e administracéo nosso objetivo geral
funcéo s/index.php pedagdgica; de analisar se a
admini /riai/article/ funcgdes gestdo escolar
strativa | . administrativa dos gestores em
pedag6 view/5192 S; pratica guanto as distintas
gicaea educativa; funcoes
atuacao gestdo administrativas,
finance democratica pedagdgica e
ira dos financeira,
gestore estdo pautadas no
s nas principio da Gestdo
escolas democrética, estdo
de comprovadas,
Sinop/ que o papel do gestor
MT- é maior do que
Brasil. pensavamaos no inicio
da pesquisa, 0s
investigados
acreditam que cabe a
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equipe gestora
proporcionar espagos
de participagéo e,
dentre outras
competéncias,
promover um clima
de confianca e
reciprocidade, em
gue todos possam
compartilhar ideias,
opinides, e assim,
efetivar uma gestédo
democrética que seja
realizado juntamente
com a comunidade
escolar.

FREITAS | AVALI | https://lww | Politica 2007 Enfim, o valor e a
, Dirce ACAO | w.scielo.br/ | educacional. utilidade da avaliagéo
Nei E scielo.php? | Gestdo para a gestao
Teixeira GEST pid=S0101- democratica. democratica precisam
de. AO 733020070 Avalla(_;ao ser cons!d,er_ados
DEMO 00200011 educacional. como critérios de
CRATI S afericdo da
CANA &script=sc pertinéncia da
REGU | _abstract&t avaliacdo efetuada. E,
LACA | Ing=pt como manifestacio
O DA da propria concepg¢do
EDUC de gestéo
ACAO democrética
BASIC prevalecente, pode
A essa pratica,
BRASI examinada em seu
LEIRA valor e utilidade,
:UMA revelar e orientar
RELA escolhas relativas a
CAOA vivéncia democratica
AVALI na educacgéo
AR
FRANCO, | QUALI | https://ww | Politica 2007 Neste contexto, um
Creso; AL | DADE | ww.scielo.br/ | educacional. desafio para a
VES DO scielo.php? Ensino pesquisa educacional
Fatima; Bo | ENSIN | :4_g0107- | fundamental. € o de compreender,
namino, 0 r7)33020070 Qualidade da de modo mais
Alicia. FUND 00300017 educagéo. detalhado, os méritos
AMEN ) . | Racionalidade relativos das teorias
TAL: | &SCrIPE=SCl | tgenica, identitérias e de acdo
POLIT | _abstract&t | Racionalidade racional na
ICAS, | Ing=pt substantiva. compreensao das
SUAS acOes dos agentes em
POSSI educacdo.
BILID Complementarmente,
ADES, gestores educacionais
SEUS tém o desafio de

desenhar politicas em

Jacinto, L. C.

36


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000200011&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000300017&script=sci_abstract&tlng=pt
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LIMIT prol da qualidade e da
ES eqliidade em
educacdo que
compatibilizem
incentivos com as
estratégias
identitarias dos
docentes.
Elton Luiz | Qualid | https://ww | Qualidade da | 2014 A confirmar-se a
Nardi, adena | w.scielo.br/ | Educacéo tendéncia de, a
Marilda Educag scielo.php? Bésica. Acdes despeito do projeto
Pasqual do script=sci e Estratégias. educativo da escola, a
Schneider, | Bésica: arttext &pij Indices e meta central ser a de
Ménica acoes e ~52175- Indicadores atender aos indices e
Piccione estratég | Oficiais. indicadores oficiais,
Gomes ias 623620140 corre-se o risco de
Rios dinami | 00200003 que os resultados
zadoras | &Ing=pt&n tenham um fim em si
rm=iso&tln mesmo, sem
g=pt assegurar avangos

efetivos na qualidade
da educacéo. Por
iSS0, avancgar rumo a
articulacéo entre 0s
processos de
autoavaliacdo
institucional,
avaliacdo externa e
avaliacéo da
aprendizagem,
conforme propdem
Freitas e outros
(2011), parece-nos
um caminho coerente
na perspectiva da
construcdo de uma
educacdo de
qualidade
socialmente
referenciada, para o
gue também &
necessaria a
apropriacao
diagnostica, pela
escola, dos indices e
indicadores
educacionais oficiais.
Em um contexto que
informa o reforco da
posicdo do Ideb como
principal referéncia
no monitoramento da
qualidade da
educacdo basica
brasileira, a despeito
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https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000200003&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000200003&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
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da complexidade de
fatores e elementos
gue envolvem a
gualidade engquanto
produto historico e
social que reflete
posicionamentos
politicos e
ideoldgicos (Barretto,
2001), a articulacdo
aqui destacada
representa, sem
davida, um desafio a
ser enfrentado.

DOURA
DO, Luiz
Fernandes
and OLI
VEIRA,
Jodo
Ferreira
de.

A
qualida
de da
educag
do: pers
pectiva
se
desafio
S.

https://ww
w.scielo.br/
scielo.php?
pid=S0101-
326220090
00200004
&script=sci
_abstract&t
Ing=pt

Qualidade da
educacéo;
Educacéo
bésica;
Dimensoes
intra e
extraescolares

2019

A guisa de conclusfo,
destacam-se, a sequir,
alguns aspectos
fundamentais
concernentes a
construcdo de um
movimento nacional
em prol da qualidade
da educacéo. Nesse
sentido, entende-se
que:

a) as dimensGes, intra
e extraescolares,
devem ser
consideradas de
maneira articulada na
efetivacdo de uma
politica educacional
direcionada a garantia
de escola de
qualidade para todos,
em todos os niveis e
modalidades; b) a
construcdo de uma
escola de qualidade
deve considerar a
dimensdo
socioecondmica e
cultural, uma vez que
0 ato educativo
escolar se dd em um
contexto de posi¢des
e disposicdes no
espaco social (de
conformidade com o
acumulo de capital
econdmico, social e
cultural dos sujeitos-
usuarios da escola),
de heterogeneidade e
pluralidade
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sociocultural, de
problemas sociais que
repercutem na escola,
tais como fracasso
escolar,
desvalorizacdo social
dos segmentos menos
favorecidos,

incluindo a
autoestima dos alunos
etc.; (...)

10 | MARCH | Expans | https://ww | avaliacdo da 2010 Se forem mal
ELLI, doe w.scielo.br/ | educacéo; interpretados, 0s
Paulo qualida | scjelo.php? | Politicas deficits de
Sérgio. de da pid=S0100- educ_auonals; aprendizagem

gducag 157420100 qua_lldade do acumulados pelos~

do 00200013 | ENSino; dados alunos da educacéo

basica . .| estatisticos. basica brasileira

no &sCript=sci poderdo estimular o

Brasil. | —abstract&t reaparecimento das
Ing=pt politicas de

repeténcia como
proposta para
melhorar a qualidade
do ensino, perdendo-
se as conquistas
sociais representadas
pela universalizagdo
das matriculas, tdo
duramente
conseguidas. Pode-se
dizer que é melhor
um aluno estar
matriculado em uma
escola de ma
qualidade do que
ficar fora dela. Isso
ndo significa que a
busca pela melhoria
da qualidade deixe de
ser perseguida, porém
é preciso encontrar
formas de fazé-lo
sem excluir os
alunos. O Plano de
Desenvolvimento de
Educacéo
apresentado pelo
MEC em 2007
representa um
caminho para
promover a desejada
melhoria da
qualidade na escola
Sem expurgos sociais,
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https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742010000200013&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742010000200013&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742010000200013&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742010000200013&script=sci_abstract&tlng=pt
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mas isso so foi
possivel porque seu
principal indicador, o
Ideb, incorporou
definitivamente a
ideia de que a
inclusdo escolar é
uma politica que ndo
pode ser abandonada.

11

FREITAS,
Diretora
Nei
Teixeira
de; OVAN
DO,
Nataly
Gomes.

A
avaliag
ao
educaci
onal
em
context
0s
munici
pais

https://ww
w.scielo.br/
scielo.php?
pid=S0101-
733020150
00400963
&script=sci
_arttext&dtl
ng=pt

Educacéo
municipal;
Politica
educacional;
Gestéo
educacional;
Avaliacéo
municipal

2015

Melhorar os
resultados nas provas
e no ldeb aparecem
como prioridade da
politica/gestao
municipal e da
atuacdo da unidade
escolar. Vemaos nisso
uma peculiar forma
de cooperacédo do
Municipio com a
Unido: amalgama de
constrangimento,
assentimento e
recusa, porém sem
gue os esforgos
municipais deixem de
convergir para que a
politica nacional de
melhoria da
qualidade do ensino
fundamental avance
na direcéo sinalizada
pelo governo federal.
Assim, as respostas
municipais as
iniciativas nacionais
de avaliagéo e
monitoramento se
d&o mediante
cooperacao e
tentativas de
preservagao da
autonomia municipal.
De todo modo,
difundem a
racionalidade das
politicas e avaliacdes
educacionais
nacionais.

40

12

ALVES,
Wanderso
n Ferreira.

GEST
Ao
ESCO
LARE

TRAB

https://ww
w.scielo.br/
pdf/es/v31n
110/02.pdf

Trabalho.
Trabalho
docente.
Gestéo
escolar.

2010

Prolongando um
pouco mais 0
pensamento de
Canguilhem, temos
que a relacdo entre 0
homem e 0 meio
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ALHO Ergonomia. onde desenvolve seu
DOS Ergologia. trabalho comporta
EDUC inimeras
ADOR interrogacdes, ndo
ES: DA tendo nada de
ESTRE evidente ou simples,
ITEZA a ndo ser que
DAS acreditemos que o
POLIT meio compreende
ICAS uma soma de
A excitantes, em funcio
COMP da qual o ser vivo s6
LEXID faz reagir. 1sso ndo
ADE faz lembrar algumas
DO acOes (pagamento de
TRAB bénus...) de nossas
ALHO politicas
HUMA educacionais?
NO
13 | DIAS, Avaliag | http://www | Avaliagéo de | 2009 Em jeito de
Nuno do e scielo.mec. | Escolas, conclusdo poderemos
Fernando | Qualid | pt/pdf/tek/n | Prestacdo de apenas referir que
de ade: 12/n12al11. | contas, Auto- todo o processo de
Carvalho; | Dois pdf avaliacdo, autoavaliacdo deve
MELAO, | Conceit Qualidade, ser visto em toda a
Nuno 0s Modelo de comunidade escolar
Filipe Indisso Exceléncia da como o principio da
Rosa. ciaveis EFQM. procura da qualidade
na e, consequentemente,
Gestédo algo que ninguém
Escolar deve ignorar, pois
: visa 0 bem comum.
14 | COELHO, | Vinte https://ww | Avaliacdode | 2008 Estéo postas novas
Maria Inés | anos de | w.scielo.br/ | Sistemas de questBes: Ha outra
de Matos. | avalia¢ | pdf/ensaio/ | Ensino. saida, sendo a de
do da v16n59/v1 | Politicas destruir a
educac 6n59a05.pd publicas e individualizacdo? Ha
do £ avaliacdo da outra saida sendo a de
bésica Educacéo reconstrucéo das
no Bésica. solidariedades
Brasil* Estado- baseadas na
: avaliadore construcdo de uma
aprendi Educacéo. nova identidade
zagens profissional dos
e profissionais da
desafio educacdo? Ha outra
S saida sendo a de fazer

um novo movimento
de organizacéo e luta
por aspiracdes e
reivindicacles que
historicamente tém
marcado 0s
profissionais da
educacdo?
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http://www.scielo.mec.pt/pdf/tek/n12/n12a11.pdf
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http://www.scielo.mec.pt/pdf/tek/n12/n12a11.pdf
http://www.scielo.mec.pt/pdf/tek/n12/n12a11.pdf
https://www.scielo.br/pdf/ensaio/v16n59/v16n59a05.pdf
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15 | FRANCO, | O http://lwww | - 2014 Sintese das sugestdes

Creso. SAEB - | .educacaoe e recomendacoes 1.
Sistem | pesquisa.fe. Explicitagdo de um
ade usp.briwp- Sistema Nacional de
:Avallag content/upl Avallag:alo d"f‘ .
do da oads/2013/ Educacdo Bésica,
Educag com os estudos
do 09/v.40- especificos alocados
Basica; | N-1.pdf dentro do sistema. 2.
potenci Incluséo no
alidade mencionado sistema
S, de um estudo
proble longitudinal que
mas e tenha como
desafio populacdo de
. referéncia a

populacdo estudantil
de escolas urbanas. 3.
Existéncia de comité
multidisciplinar de
especialistas para
cada estudo, com a
missdo de oferecer
uma visao de
conjunto gque informe
as decisdes sobre
“demandas
antagdnicas” no
ambito de cada
estudo. 3.
Manutencao e
aprimoramento da
dimenséo de
explicagdo do SAEB.
4. Aprimoramento
dos aspectos técnicos
ainda probleméticos
no SAEB. 5.
Incorporacdo de
novas medidas
relevantes para
professores e gestores
no SAEB. 6.
Aprimoramento dos
padrdes de interagdo
com estados e
municipios.

16 | PERONI, | Estado | https://repo | Estado; 2009 Ao se discutir as
Vera e sitorio.ufm | Publico e novas orientagdes
Maria terceiro | s br:8443/js | Privado; entre o pablico e o
Vidal; setor: pui/handle/ Terceira via; privado, neste
OLIVEIR | as 123456789 Terceiro setor; periodo particular do
A, Regina | novas /557 Gestdo da capitalismo, e as suas
Tereza regulag educacéo consequéncias para a
Cestari de; | Oes bésica. gestdo da educacao
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FERNAN | entre o basica, entende-se

DES, publico gue a gestdo

Maria eo democratica da

Dilnéia privado educacao — processo

Espindola. | na ainda em construcéo
gestdo —, em uma conjuntura
da de correlacédo de
educag forgas societarias em
do disputa, necessita
basica voltar, mais uma vez,
brasilei ao centro do debate
ra. educacional.

17 Qualid | https://seer. | Qualidade da | 2014 Em um contexto que
NARDI, adena | ufrgs.br/ind | Educacao informa o reforco da
Elton educa¢ | ex.php/edu | Basica. Agﬁes posicéo do Idep como
Luiz; do cacaoereali | € E_strateglas. prmmpa_d referéncia
SCHNEID | bésica: dade/article Indices e no monitoramento da
ER, acoes e Ni Indicadores qualidade da
Marilda estraté view/4106 Oficiais. educacdo bésica

g ¢

Pasqual, ias 2/28858 brasileira, a despeito

RIOS, dinami da complexidade de

Ménica zadoras fatores e elementos

Piccione gue envolvem a

Gomes. gualidade engquanto
produto historico e
social que reflete
posicionamentos
politicos e
ideoldgicos (Barretto,
2001), a articulacéo
aqui destacada
representa, sem
davida, um desafio a
ser enfrentado.

18 FACCI, Profess | https://ww | Trabalho 2018 Entendemos que a
Marilda or w.scielo.br/ | docente; pesquisa que
Gongalves | readapt | scjelo.php? | sofrimento; realizamos com os
Dias; ado: a script=sci Psicologia professores
URT, precari abstract &Ei Historico- readaptados teve
Sonia da zacdo d=51413- Cultural. algumas limitagdes,
Cunha; do entre elas o fato de
BARROS, | trabalh 855720180 lidar com aqueles que
Ana 0 00200281 jatém um
Teresa docente | &Ing=en& diagndstico. Outros
Fernandes. | e 0 nrm=iso&tl estudos ainda se

adoeci | ng=pt fazem necessarios,

mento. compreendendo o
adoecimento para
além da esfera
individual, pois
muitas vezes é este 0
caminho encontrado
para explicar porque
o professor adoece e
é submetido ao
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processo de
readaptacao.
19 | SAMPAIO | Precari | http://cev.0 | Precarizagdo; | 2004 Os dados aqui
, Maria das | zacdo rg.br/biblio | Docéncia; expostos indicam a
Mercés do teca/precari | Curriculo. gravidade da situagéo
Ferreira; trabalh | ;50a0- atual de crisee o
MARIN, 0 trabalho- delineamento de um
Alda docente | o ante- novo modo de
Junqueira. | e seus organizar a pratica e
efeitos | SEUS” o curriculo, em que
sobre | efeitos- se vai destituindo o
as sobre-as- lugar do
praticas | praticas- conhecimento e da
curricul | curriculares reflexo. E evidente o
ares. / servico a ordem
vigente de estudos
gue reduzam os
problemas a questdes
de gestdo e de
ineficiéncia da
escola, ou a
impropriedades e
irrelevancia do
curriculo, ja que a
relacéo de
desvalorizacao e
relativizagéo total do
conhecimento se
articula ao desmonte
da escola publica e
acompanha o
movimento de
desvalorizacédo das
pessoas que usam a
escola e fazem dela
seu posto de trabalho.
20 | CHIRINE |O http://revist | Gestdo. 2015 O que o Estado
A, Andréia | IDEB as.cesgranri | Escola entende como
Melanda; | como | g org.br/ind | PUblica. qualidade na
BRANDA | politica ex.php/ensa Qualldz_ide educz_igao esta
O, Carlos | de io/article/vi educguonal. reIaC|or_1ado apenas a
da regulac ew/741 Avaliacdo conhecimentos e
Fonseca. do do externa. habilidades passiveis
Estado de serem mensurados
e via testes
legitim padronizados, pois a
acdo da politica empreendida
qualida pelo Estado, ao
de: em estabelecer o IDEB
busca como referencial de
de qualidade, pautou-se
signific numa dimenséo
ados generalizada e global
de educacdo, sem
levar em
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consideracdo as
peculiaridades de
cada regido, de cada
municipio e de cada
escola, assim como
Seus contextos e
especificidades. Uma
das perspectivas para
gue isso ocorra
efetivamente é aliar a
avaliacdo externa a
autoavaliacdo da
escola. Para finalizar,
consideramos que a
qualidade ainda é o
grande desafio da
educacdo brasileira,
porém, enquanto néo
forem considerados a
clientela e os
contextos proprios
em que cada
“educacdo” se faz, o
pais periga continuar
a formar alunos
capazes de realizar as
provas das avaliacdes
externas, mas
incapazes de
mobilizar
conhecimentos em
situacOes reais.

21

FRANCO,
Ana Maria
Paiva; ME
NEZES
FILHO,
Naércio.

Uma
analise
das
classifi
cacOes
das
escolas
brasilei
ras com
dados
do
SAEB.

https://lww
w.scielo.br/
pdf/ee/v42
n2/02.pdf

educacdo,
desempenho,
classificagdo,
incentivos

2012

A elevada
estratificagdo do
sistema, por um lado,
e 0 processo de
reversdo para a média
gue tende a ocorrer
nos resultados de um
momento no tempo
para o outro, geram
ruidos nas medidas
de desempenho
utilizadas para a
construcéo de
rankings, de forma
que estes possam
apresentar resultados
influenciados
principalmente pelo
status
socioecondmico dos
alunos ou uma
volatilidade grande
de um periodo de
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avaliacdo para o
outro. Das cinco
medidas estudadas
neste trabalho, apenas
aquela que leva em
conta a diferenca nas
médias (Equagdo 7c)
resultou num ranking
com as desejaveis
caracteristicas de ndo
ser fortemente
determinado pelo
SSE dos alunos e
pelas variaveis ndo
observaveis das
escolas e, a0 mesmo
tempo, apresentar
baixa volatilidade.
No Brasil, como é
crescente a
preocupagdo com a
qualidade do ensino
publico, e
caminhamos para
politicas nos moldes
de
“responsabilizacdo”,
os resultados aqui
encontrados sdo
bastante importantes
para serem levados
em conta na definicéo
de indices de
desempenho e de
metas a serem
atingidas pelas
escolas.

FONTE: Autoria propria.

Dos 21 artigos selecionados o0s
seguintes autores: Garay (2011), Taylor e
Fayol (2004), Chiavenato (2004), Machado
(2000), Paro (1986), Luck (2009),
Gongalves (2012) e Veiga (2011),
integraram os temas relacionados com os
conceitos educacionais de gestdo escolar;
Darling-Hammond e Ascher (1991), Gentili
(1997), Semeghini (2001), Freitas (2004),

Araljo (2006) e Azevedo (2011), trataram
sobre a gestdo escolar contextualizando a
qualidade no ensino da educagdo basica
publica no Brasil; Goncalves (2012),
Saviani (2007), Portela (2008), Sousa
(2008), abordaram a avaliagédo do SAEB e
IDEB para a qualidade do ensino; e Martins
e Eidt (2010), Paro (1986), Silva (1986),
Silva Junior (2002), apresentam as

principais dificuldades no trabalho
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educacional bésico e a participagdo da

gestdo democratica.

DISCUSSAO

A gestdo escolar é composta de um
dos campos de atuagdo profissional na
educacdo destinada a desempenhar:
planejamento, organizagdo, autoridade, a
orientacdo, coordenagdo, monitoramento e
a avaliacdo dos procedimentos precisos na
efetividade de acbes educacionais
direcionadas para o0 incentivo da
aprendizagem e formacdo dos estudantes.
Segundo Garay (2011), gestdo é o processo
de dirigir a organizacdo e, a partir dai, tomar
decisbes  considerando  0S  recursos
disponiveis e as demandas disponiveis no
ambiente escolar. J& Taylor e Fayol (ANO)
numa abordagem classica apontam que
“define o ato de administrar como: prever,
organizar, comandar, coordenar e controlar.
Chiavenato (2004), por conseguinte, a tais
definicdes temos que, “o gestor escolar ¢
responsavel pela administracdo utilizando-
se de concepcbes e ferramentas
administrativas, visando o alcance de
objetivos e metas pré-estabelecidas’.

No campo empirico, diagnosticou-
se que a gestdo, como organizacdo do
trabalho na escola (MACHADO, 2000)
e/ou como utilizacdo racional de recursos
para se atingir fins determinados (PARO,

1986), vem se constituindo para o alcance

de resultados/indices, lancando méo de
estratégias, inclusive, ndo coerentes com a
praxis pedagogica.

A gestdo esta inserida em todas as
instituicGes e empresas, sejam elas publicas
ou particulares, sendo fundamental e
precisa no setor de educacdo. A gestdo
escolar engloba as incumbéncias que as
unidades escolares possuem, tais como:
elaborar e executar a proposta pedagdgica,
administrar o pessoal e 0S recursos
materiais e financeiros. Conforme a Lei
9.394/96 (BRASIL, 1996.%) da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), que as escolas possuem
autonomia para atender as particularidades
regionais e locais dos seus alunos, no
entanto, precisam respeitar as normas
comuns dos sistemas de ensino.

No Brasil, a gestdo educacional que
é determinada por orienta¢cOes previstas na
Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996.%), onde a
mesma menciona 0 modelo democrético e
participativo da administracao escolar, este
modelo caracteriza a gestdo educacional. O
processo de gestdo nas instituicbes de
ensino precisa ser global, sendo de
responsabilidade de toda a comunidade
escolar. Participam deste processo o diretor
de escola, o coordenador pedagdgico, o

supervisor de ensino, os professores e todos
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os demais funcionarios, além da familia que
tem um papel importante e fundamental
neste processo.

De acordo com Luck (2007), a
gestdo escolar evidencia-se na literatura a
partir dos anos 90, sendo reconhecida como
base fundamental para a organizacao
significativa e  estabelecimento  dos
processos educacionais e mobilizacdo de
pessoas voltadas para o desenvolvimento e
melhoria da qualidade de ensino que
oferecem. A gestdo escolar tem que ser
construida coletivamente, ndo pode ser
fragmentada e sim participativa e
democratica. Assim Liick (2009), aponta
que, a gestdo escolar necessita de uma
constante  adaptabilidade quanto ao
contexto  inserido  atribuindo  uma
flexibilidade para aplicagbes de acdes
efetivas aos gestores. Na educacgéo basica o
gestor escolar desempenha um papel
significativo uma vez que se desenvolve em
todos os ambitos da escola, inclusive e
fundamentalmente, na sala de aula.

Portanto, a rotina da gestdo
educacional demanda atengédo a partir dos
primeiros anos formadores dos educandos,
utilizando-se da adequacdo da realidade da
instituicdo de ensino. Conforme aponta
Gongalves (2012): “A educagdo escolar
possui funcdo de promover apropriagdo de
saberes, procedimentos, atitudes e valores
por parte dos alunos, pela acdo mediadora

do ensino, e pela gestdo e organizagédo da

escola”. Sendo assim, Veiga (2011) conclui
que para o cumprimento deste objetivo, “¢
necessario convencer 0s professores,
funcionarios e equipe escolar a trabalhar
mais, proporcionando situacdes que lhes
permitam aprender e a realizar o fazer
pedagogico de forma coerente.”

Portanto, € importante discorrer
sobre esses conceitos permeiam os atos do
gestor educacional de modo a otimizar o seu

trabalho pedagdgico.

A gestdo escolar sobre o contexto da
qualidade do ensino basico publico
brasileiro

Sabendo do conceito bem como das
acbes do gestor educacional, um tema
identificado na revisao foi a importancia da
gestdo escolar para o desenvolvimento da
educacdo publica no contexto do ensino
basico em séries iniciais.

Na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), avaliacdo educacional é
tratada de forma associada a qualidade da
educacéo. No art. 206, a “garantia de padrao
de qualidade” figura como um dos
principios basilares do ensino. No art. 209,
a avaliacdo da qualidade pelo poder publico
aparece como condi¢do do ensino livre a
iniciativa privada. Todavia ao tratar do
Plano Nacional de Educagdo, o art.214
indica como um dos resultados pretendidos
a “melhoria da qualidade do ensino”
(BRASIL, 1988).
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O novo desafio dos gestores
contemporaneos nao € apenas conhecer o
processo historico educacional, mas ter
competéncias e habilidades de analisar as
mazelas sociais e, se propor a agir como
sujeito da historia, em que a sala de aula se
constitui em um espaco interativo dedebates
e discussdes dialdgicas em prol da
formagéo, pois ao se sentirem sujeitos do
processo professor e aluno terdo atitudes e
desempenhos diferenciados na construcéao e
busca incessante do conhecimento.

A partir da necessidade de atender a
demanda das expectativas de pais, alunos e
sociedade a labuta da educagéo é constante.
Decerto, que identificar a implantacdo das
melhores estratégias e identificar as suas
condigdes de mudancas atribui a melhoria
continuada nos processos de ensino
aprendizagem do alunado.

Assim, com o crescente interesse
pela avaliacdo da qualidade nos sistemas
educacionais foram instituidos indices de
indicadores de desenvolvimento
educacionais (IDEB), planos sistematicos
avaliativos de educacdo basica (SAEB),
dentre outros. Segundo Ferrer (1996), a
pressdo das mudangas contextuais sobre 0s
sistemas de ensino: mudancas nos modos de
administragdo e controle desses sistemas;
demanda social de informagdo e prestacdo
de contas; novo modelo de gestdo
educacional, motivaram esse aumento de

interesse. A partir dessa compreensao,

Darling-Hammond e  Ascher (1991)
salientam que entre as dimensdes de fatores
na qualidade da educacgéo deve se expressar
as relacbes de: a) validade — entre os
objetivos educacionais e 0s resultados
escolares, ndo se reduzindo a médias ou
similares; b) credibilidade — tendo em vista,
elementos que possam ser confiaveis em
termos do  universo  escolar; )
incorruptibilidade — ou melhor, fatores que
tenham menor margem de distor¢do; d)
comparabilidade — ou seja, aspectos que
permitam avaliar as condi¢des da escola ao
longo do tempo.

A qualidade da educacéo, portanto,
ndo circunscreve as medias, em um dado
momento, a um aspecto, mas configura-se
como processo complexo e dinadmico,
margeado por um conjunto de valores como
credibilidade,

outros. Ratifica-se, portanto, que qualidade

comparabilidade, entre

da educacdo é um conceito polissémico e
multifatorial, pois a definicdo e a
compreensdo tedrico-conceitual e a analise
da situacdo escolar ndo pode deixar de
considerar as dimensdes extraescolares que
permeiam tal tematica. Gentili (1997, p.
115) lembra que: “O discurso da qualidade
referente ao campo educacional comecou a
desenvolver-se em fins da década de 80
como contraface do discurso da
democratizacao”.

Nesse sentido, Semeghini (2011,

p.56), aponta que “é inegavel que os
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indicadores de qualidade do ensino publico,
quando consultados, ainda reiteram uma
situacao que esta muito aguém dorazoavel”.

Com o propdsito avaliativo,
caracterizam-se 0s “grandes tragcos ou
caracteristicas referentes aos aspectos
institucionais sobre o0s quais se emite juizo
de valor e que, em seu conjunto, expressam
a totalidade da institui¢ao”, por outro lado o
indicador diz respeito a “algum aspecto ou
caracteristica da realidade que se pretende
avaliar” (Brasil, 2005a, p. 37). Na esfera
avaliativa, é cada vez mais necessario
atribuir significados as novas praticas
adotadas; analises pautadas em diversas
interpretacdes paralelas conduzem a uma
ampla profusdo de significagOes, pois ndo
ha uma linguagem uniforme para tratar das
praticas avaliativas.

Assim Freitas (2004, p.149) afirma
que “(...) o conceito de avaliacdo que
emergiu privilegiou a avaliagdo externa em
todos os niveis de ensino, sob a logica da
competitividade entre as organizagdes ou
entre os professores, em que a qualidade era
produto da prépria competicdo pela
construcdo de uma colecdo de indicadores
legitimados socialmente pelos atores”.

Diante disso, para desenvolver a
qualidade da educagdo no ensino basico,
deve-se atrelar os avaliadores de indices e
indicadores a implementacdo de um

concreto plano pedagdgico sistematico

associado a politicas educacionais. O estudo
de Araujo (2006) mostra que, no Brasil, as
criangas que iniciam seus estudos j na pré-
escola tém, em média, um desempenho
escolar melhor.

As consequéncias da
implementacdo de politicas educacionais,
presentes nas diversas geracOes, sobre a
qualidade da educacdo nos apresenta uma
realidade subjetiva, porquanto mesmo com
resultados relativamente positivos ainda ha
muito o que melhorar em sua abrangéncia
ao nivel nacional. Decerto, ndo resta duvida
de que a questdo da qualidade da educagéo
ainda é mediana em escolas publicas
ficando bem agquém de habilidades em
matematica e em leitura, consideradas como
fundamentais ao término do primeiro
segmento do ensino fundamental.

E certo que pensar a qualidade
implica considerar o uso de medidas
comparativas que permitam distinguir entre
0 que seria uma boa ou uma ma qualidade,
posto que ela é mais facilmente percebida
pela falta de, ou seja, pelos atributos que néo
atendem aos padrdes considerados
adequados, do que pela presenca deles.

Em vista disso Azevedo (2011)
afirma que a qualidade e quantidade
constituem elementos inseparaveis, embora
esses ndo possam e ndo devam ser
confundidos. Assim, no &mbito das recentes
politicas educacionais brasileiras, temos

evidenciado a tendéncia ao
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desenvolvimento de agOes e programas que
reforcam a traducéo da qualidade através de
atributos passiveis de serem medidos.

E diante desse desafio de equacionar
a qualidade do ensino basico brasileiro, sera
abordado a importancia das avaliagbes do
SAEB e IDEB para a qualidade na

educacéo.

A avaliacdo do SAEB e IDEB para
gualidade do ensino

A despeito dos  diferentes
posicionamentos de estudiosos da area
sobre a potencialidade dos indicadores para
0s propositos de qualidade almejados
(Saviani, 2007; Portela, 2008; Sousa, 2008),
parece haver um razoavel consenso de que
a criacdo de um instrumento de afericao do
desenvolvimento da educacdo basica
representa avango  significativo  nas
condicbes de  acompanhamento e
monitoramento da situacdo educacional
brasileira. Uma vez que, a instituicaoescolar
tem por fungdo proporcionar uma
exceléncia no ensino  bésico, o0s
instrumentos avaliativos sdo de
fundamental importancia  para 0
estabelecimento de parametros confiaveis.

E nesse contexto, que é criado o
indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB), que vem a ser um indicador
do Ministério da Educacdo (MEC),
elaborado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio

Teixeira” (INEP), reunindo dados do
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB) e da Prova Brasil. A combinacao
desses dados gera um parametro balizador
de metas a serem atingidas, com o proposito
de monitorar e avaliar o sistema
educacional do pais, assim como assegurar
a melhoria na qualidade da educacéo.

O IDEB como parte integrante do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) segue o compromisso de alcangar
metas propostas no programa, a fim de
alcancar a qualidade educacional, bemcomo
a mobilizacao social.

Ademais o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) é um conjunto de
avaliacdes que permite ao Inep realizar uma
diagnose da educacdo basica brasileira,
qualificando desempenho dos discentes.
Assim, aplicados a cada dois anos na rede
publica e em uma amostra da rede
particular, o Saeb apresenta 0s niveis de
aprendizagem dos aferidos, esclarecendo os
resultados obtidos a partir de uma série de
informagdes em sua conjuntura.

O Saeb permite que as instituices
municipais e estaduais de ensino avaliem a
qualidade da educagdo oferecida aos
estudantes, sendo um indicativo do
resultado avaliativo do ensino brasileiro,
oferecendo subvencdo e o aprimoramento
de politicas educacionais com base em
evidéncias. O desempenho dos estudantes,
nos testes propostos também compdem do
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indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB). Os programas citados
contemplam desde a educacéo infantilcomo
0 ensino fundamental e o ensino médio.

Para Souza (1997, p. 264) “[...] a
educacdo precisa alcancar qualidade capaz
de responder as demandas decorrentes das
transformacOes globais nas estruturas
produtivas e do  desenvolvimento
tecnoldgico”.

Ha de se ressaltar ainda que
entendemos que a avaliacdo se constitui em
uma condicdo necessaria a melhoria da
qualidade de ensino no pais, principalmente
na escola publica. No Brasil, como é
crescente a preocupagdo com a qualidade do
em sino puablico, e caminhamos para
politicas nos moldes de “responsa-
bilizagdo”, 0s resultados encontrados sao
importantes para serem levados em conta na
definicdo de indices de desempenho e de
metas a serem atingidas pelas escolas.

No entanto, no que tange as questdes
de qualidade, a busca e melhoria devem
emergir do nlcleo da prépria escola e dos
gestores escolares que dentro desta atuam e
frequentam, exigindo do Estado, engquanto
propositor e regulador de politicas, as
condigdes acima referidas para que haja a
efetiva qualificacdo das escolas e dos

sistemas de ensino.

As dificuldades no trabalho educacional

basico e a participagdo da gestédo
democrética.

A avaliagéo do ensino constitui em
uma condi¢do necessaria a melhoria da
qualidade de ensino no pais e também
permite identificar as principais
dificuldades encontradas para buscar as
melhorias do ensino. E integra-se aqui, a
necessidade da atencdo por parte do gestor
educacional em fomentar meiosestratégicos
para melhoria, incluindo a melhoria do
trabalho dos profissionaisenvolvendo uma
gestdo democratica de forma participativa.

A relacdo entre o educador e a
precarizacao de seu trabalho é umfendmeno
discutido em muitas esferas de nossa
sociedade atualmente. 1Isso porque o
docente desenvolve um trabalho continuo
mesmo em condi¢cdes nao favoraveis ao
desenvolvimento das ac¢des fundamentais
para formacéo inicial de seus educandos. A
falta de insumos basicos para realizacdo dos
trabalhos ainda é uma realidade vivenciada
por muitos profissionais da &rea e esta
intrinsicamente  relacionada com a
qualidade do trabalho dos docentes.

Tais aspectos também séo relatados
pelos proprios gestores escolares que citam
em diversas pesquisas que as condicdes de
infraestrutura fisica e pedagogica das
escolas, tais como falta de suporte técnico —
pedagdgico; infraestrutura fisica de ma

qualidade; salas superlotadas, local com
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muito ruido; falta de material pedagdgico;
que caracterizam a dificuldade na obtencao
da qualidade de ensino exigida.

Assim, a falta de investimento
necessaria por parte dos governantes na
educacdo, principalmente no que tange as
regibes que apresentam uma populacédo de
baixo potencial aquisitivo, emprega uma
série de retardamentos quanto a evolucao
educacional dos estudantes a partir das
séries iniciais de formacdo. Nesse sentido,
Martins e Eidt (2010) citam que a atividade
dos profissionais tem como fungéo produzir
e reproduzir as condi¢cdes necessarias para
insercdo do homem na sociedade.

A falta das condi¢cbes para

realizacdo dessas atividades para com o
educando e a precarizagdo na prestacdo do
servigo contribui para uma relacdo limitada

do trabalho por parte dos envolvidos,
podendo gerar, inclusive, desmotivagao por
parte do gestor escolar, docente ou até
mesmo por parte dos discentes. Diante
disso, o gestor educacional e sua equipe
deve atinar suas ac¢Oes de forma estrategica.

Entretanto, em 15 de marco de 2007,
é divulgada uma politica de governo
denominada Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE — que, pela primeira vez
no Brasil, envolve em um mesmo eixo
diretor a educacdo bésica, superior,
profissional e continuada.

De acordo com Marchelli (2010):

O PDE surge num momento em
gue a educacdo brasileira, sob o
impacto da divulgacdo da série
historica do Saeb do periodo 1995-
2005, é considerada uma das
piores do mundo, ressaltando a
necessidade de que uma acdo
conjunta das esferas municipais,
estaduais e  federal  fosse
empreendida para enfrentar 0s
problemas. (Marchelli, p.578)

Esses elementos permitiram que o
grupo considerasse fundamental atrelar a
discussdo da administracdo/gestdo escolar
as questdes relacionadas a qualidade do
ensino, 0 que é bastante coerente com as
discussdes tedricas da area que concebem a
administracdo/gestdo como mediacdo para
se atingir fins (PARO,1986).

O foco da visdo sistémica pretendida
pelo PDE para a educacao basica contempla
a melhoria da qualidade por meio do
aumento nos investimentos e
aperfeicoamento da gestdo de recursospelos
agentes publicos responsaveis. Entre as
medidas adotadas, estd a criacdo do indice
de Desenvolvimento da EducagdoBasica —
Ideb —, decorrente de uma nova geracao de
indicadores para avaliar a qualidade de
ensino no pais. De acordo comSilva Junior
(2002) nesse caso, a aptidao dagestdo como
“democratica” e/ou “participativa” tem um
desdobramento quesobrepde esses adjetivos
ao qualificativo*“publica”. Isso porque para
0 autor a “gestao publica” requer a posi¢ao
de
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praticas de administracdo privada na
administracdo publica.

Nesse emaranhado de qualificacdes,
encontram-se até mesmo abordagens que
apresentam a “gestdo compartilhada” como
se fosse 0 mesmo que “gestdo
democratica”, ou a manifestacdo maior
desta. O que nos traz a deliberacdo de que
para uma gestéo eficaz no desenlace dessa
probleméatica, o conceito de que a
administracdo e solucdo do exposto requer
uma eficiente avaliagdo das medidas a
serem adotadas a fim de melhorar o suporte
para os profissionais efetivando aexceléncia
pedagdgica no ensino basico.

Assim, a gestéo
educacional nacional é baseada na
organizacgéo dos sistemas de ensino federal,
estadual e municipal e das incumbéncias
desses sistemas; das varias formas de
articulacdo entre as instancias que
determinam as normas, executam e
deliberam no setor educacional; e da oferta
da educacao pelo setor publico e privado.
Diferente da gestdo educacional, a gestéo
escolar, trata das incumbéncias que 0s
estabelecimentos de ensino possuem,
respeitando as normas comuns dos sistemas
de ensino.

Cada escola deve elaborar e
executar sua  proposta  pedagdgica;
administrar seu pessoal e seus recursos
materiais e financeiros; cuidar do ensino-

aprendizado do aluno, proporcionando

meios para a sua recuperacao; e articular-se
com as familias e a comunidade,
proporcionando um processo de integragéo
entre as partes.

Portanto, salienta-se que cada
sistema tem um papel a desempenhar no
contexto educacional do Pais. No que diz
respeito a educagdo basica, cabe aos
Estados, Distrito Federal e Municipios
ofertéa-la, por sua vez, o ensino médio é um
dever dos Estados e do Distrito Federal e a

educacao infantil dos Municipios.

Precarizacao no trabalho educacional
basico

A precarizacdo do trabalho dos
profissionais educadores caracteriza uma
das dificuldades na obtencdo da qualidade
de ensino exigida, e nessa revisao além
desse fator, outras variantes acerca da
problematica foram identificadas.

Os professores, considerados como
trabalhadores, padecem com a precarizacéo
do trabalho. Tumolo e Fontana (2008)
afirmam que esses profissionais, tais como
outras categorias, vivenciam o processo de
proletarizacdo de suas condicdes de
trabalho, configurado como rebaixamento
salarial, desqualificacdo da atividade
realizada, desvalorizagdo social da
profisséo, perda de controle do processo de
trabalho. Logo a precarizagdo, no caso da
atividade do docente, incide juntamente

com as reformas educacionais. Assun¢édo e
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Oliveira (2009) afirmam que essas reformas
propostas no Brasil, a partir de 1990,
ocorrem coerentes com as reformas do
Estado na forma de gestdo publica, que
busca uma descentralizacdo administrativa
e financeira, repassando obrigacdes e
responsabilidades para as proprias escolas,
trazendo como consequéncia: “.. 0
financiamento per capita, a regularidade e
ampliacdo dos exames nacionais de
avaliacdo, maior flexibilidade curricular, a
avaliacdo institucional e a participacdo da
comunidade na gestéo escolar”
(ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009, p. 351).
Pois, a eficacia na produtividade e
exceléncia  transpbem  as  relacOes
trabalhistas. O professor estd cada vez mais
abatido pela intensificacdo do trabalho,
ficando susceptivel ao adoecimento, uma
vez que tem que extrapolar os seus limites.
Portanto, foi observado durante essa
pesquisa a ocorréncia de professore que
adoeceram em funcdo do excesso de
trabalho, da sobrecarga de trabalho, das
cobrancas e da aflicdo em conseguir
cumprir as tarefas dentro dos prazos
estabelecidos.

Em vista disso, os professores da
educacdo bésica ainda sdo avaliados,
constantemente,  pelos  indices  de
desempenho dos educandos, estes medidos
pelos sistemas de avaliagdo como por
exemplo, pelo indice de Desenvolvimento

da Educacdo Basica (IDEB) — que avalia a

afluéncia escolar e as médias de
desempenho nas avaliagbes, que da um
ranking das melhores escolas. Desta
maneira, 0s proprios docentes se
autorregulam perenemente. Assim, as
reformas educacionais e 0s varios sistemas
avaliativos causam danos a saude
psicoldgica dos professores e gestores.
Ainda nesse seguimento da precarizacao do
trabalho dos professores, Sampaio e Marin
(2004), igualmente, apresentam alguns
elementos que estdo presentes na atividade
destes profissionais.

Diante disso, no tocante a
necessidade de escolaridade, a precarizagédo
se da principalmente no caso de professores
inexperientes que sem a devida troca de ex-
periéncia com 0s mais antigos se veem por
vezes desmotivados, e no caso daqueles que
tém experiéncia em trabalhar contetdos
diversificados ao mesmo tempo,desgastam-
se com 0s anos seguidos. Outro ponto de
precarizacao refere-se as baixas
remuneracgdo recebida. Visto que, existem
inmeros paradigmas que causam a
precarizacdo, desde a relacdo as condicGes
de trabalho: carga horéria de trabalho e de
ensino, tamanho das turmas e razdo entre
professor/alunos,  rotatividade/itinerancia
dos professores pelas escolas e as questdes
sobre carreira no magistério sdo os fatores
mais relativos a causa e consequéncia desta
problematica, que se arrasta com 0 passar
dos anos com expectativa de solucéo,
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porém sempre sendo pauta de debates e
embates frequentes.

Abordar as questbes relacionadas a
falta de coordenacdo da educacgdo bésica no
Brasil e da precarizagdo advinda da mesma,
ndo € nada trivial, isso ocorre tanto pela
diversidade de tipo de provedores (publicos,
privados e ndo governamentais), quanto
pela diversidade de fungdes realizadas pelos
diferentes niveis de governo. Ademais, 0s
municipios s@o 0s principais responsaveis
pela oferta de educacéo infantil (de zero a
cinco anos); pois respondem pela oferta
conjunta de Ensino Fundamental do
primeiro ao nono ano (de seis a catorze
anos); e 0s estados sdo 0s principais
responsaveis pela oferta de Ensino Médio.
Sendo que a Unido, por sua vez, desenvolve
papel supletivo em relacdo a todos os niveis
de educacdo béasica cumprindo importante
serventia na coordenacdo de politicas e na
avaliacdo do sistema educacional.

Dessa forma, a mesma ainda é
responsavel pela regulacdo, supervisdo e
pelo financiamento federal de ensino
superior que inclui as instituicdes proprias e
0 sistema privado. Diante do exposto, uma
hipbtese bastante plausivel é que as
questdes de organizacdo estejam no cerne
dos problemas de implementacdo das
politicas educacionais no Brasil, apesar de
serem discutidas de modo comedido. As
politicas educacionais sdo por definicdo

complexas em termos de coordenagdo dessa

organizacdo, pois envolve um ajuntamento
muito diversificado de instrumentos,
programas e atores. Assim, no Brasil ainda
existe um arcabougo legal e instrumentos
operacionais relacionados a cooperacdopara
as areas de financiamento, desenvolvimento
escolar, avaliagdo educacional e de servicos
de apoio, como merenda, transporte, livro
didatico entre outros.

N&o obstante, a temética do
curriculo escolar foi regulada no ambito das
regras relacionadas a Base Nacional
Comum para o Ensino Fundamental. No
entanto, cabe observar que a presenca de
estratégias formais de colaboracdo nédo
necessariamente elimina as constantes
ocorréncias de dificuldades de organizacao
em areas ja - supostamente - reguladas.

Dessa forma, outro aspecto
significativo € que o papel dos governos
estaduais ndo é, em geral, claramente
especificado no ambito das estratégias de
coletividade. A ndo ser no caso do
financiamento, que detalha claramente uma
regra relacionada ao papel de estados e
municipios, nos demais casos, estados e
municipios ndo dispdem de regras
universais relacionadas a cooperacdo -
mesmo tendo que oferecer de modo
compartilhado o Ensino Basico. Quando
porventura existem, tais formatos de
cooperacdo entre estados e municipios sdo

estabelecidos através de convénios que
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podem ser firmados ou néo, e que podem
variar substancialmente caso a caso
(CASTRO, 2015; GOMES, 2008).
Outrossim, as diretrizes nacionais
para a carreira do magistério, aprovadas em
2010 pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e que dependem de regulamentacéo
federal, também se esbarram com a
autonomia local e muitas vezes ndo se
harmonizam as condicdes de
funcionamento dos governos municipais.
Sendo este tema fonte de conflito continuo
na organizagdo das carreiras  dos
profissionais de educacdo, que ndo raro
trabalnam em escolas municipais e
estaduais de um mesmo municipio com
carreiras e salarios diferentes. Para
circunscrever o problema, o que tentaremos

notar € até que ponto a permanéncia ou

CONCLUSAO

A educacdo de qualidade é uma
garantia constitucional, no entanto, a
realidade vivenciada nacionalmente por
educandos esta  longe de  ser
consideravelmente aprazivel. O que se
observa no ambito da educacdo bésica, é
que os gestores tém um desafio constante
quanto a adocdo de estratégias viabilizando
e driblando assim a ineficiéncia do suporte
publico na educacdo. No que tange a meta
de uma educacdo de qualidade, segundo

pode ser visto nessa revisdo, a educacao esta

migracdo de estudantes do ensino basico e
fundamental entre redes de ensino impacta
ou ndo as varidveis educacionais de
desempenho escolar.

Nesse sentido, estaremos assumindo
a priori que a permanéncia em uma mesma
rede de ensino (estadual ou municipal)
aumenta a probabilidade de maior presenca
de coordenacdo, enquanto a migragéo entre
redes de ensino reduz a probabilidade de
organizacdo. Todavia, na pratica, isso
apresenta que a gestdo administrativa e
pedagdgica da educacdo funciona de modo
limitado e faltam mecanismos efetivos de
coordenacdo entre os niveis de governo.
Sem duvida, esse parece ser uma tematica
de extrema relevancia para as politicas de

ensino basico no futuro préximo.

de certa forma sendo negligenciada ao povo
de maneira plena, o que reflete no fracasso
educacional de parte significante da
populacéo.

Fracasso que é exposto através de
um déficit substancial na aprendizagem dos
alunos em suas  séries iniciais.
Notadamente, 0s gestores escolares tém
papel importante para solucdo dessa
problematica, desde que, possuam o
respaldo necessario por parte dos agentes
responsaveis por politicas publicas no que
concerne ao ensino de qualidade. Logo,

mesmo com os indices avaliadores de
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ensino postos, a ma qualidade do ensino
principalmente, no que versa sobre a
educacdo basica ainda prepondera e elenca
a precariedade na efetividade de agOes
evolutivas no tocante ao aprendizado
absorvido por parte dos educandos.
Portanto, tendo em vista o0s
argumentos aqui apresentados fica claro
que sem a dicotomia de intervengdes sejam

elas por parte dos gestores publicos e/ou
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RESUMO

Trata-se de uma revisdo sistemética da literatura onde inicialmente buscou-se demostrar as
definicbes de letramento e alfabetizacdo, tendo em vista os diversos aspectos como o
antropoldgico, socioldgico, educacional, entre outros, em que estdo envolvidos estes
fendmenos, para a crianca. O objetivo principal foi analisar as publicagdes originais referentes
as préaticas pedagdgicas para o letramento e alfabetizacdo de criangas no Brasil. Analisou-se 0s
artigos publicados na base de dados Scielo e na plataforma CAPES entre os anos de 2015 e
2020, sobre letramento e alfabetizacdo, adotando alguns critérios de inclusdo e exclusdo. A
busca resultou em cinco artigos de relevancia para o contexto e a problematica proposta, que
foram explorados e discutidos. A concentragdo dos estudos ocorreu em 2015 e foram
encontrados mais estudos de campo e observacionais, identificou-se também um estudo
documental, onde 0 mesmo apresentava a relevancia dos embasamentos legais para assegurar
0 direito ao letramento e a alfabetizacdo. Por fim constatou-se que tendo em vista
acontecimentos da atualidade este tema precisa ser estudado levando em consideracdo o
isolamento social e as tecnologias do ensino remoto.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizacdo. Educacéo.

Submetido em junho de 2020 e aceito em setembro de 2020.

! elianereis@uol.com.br

2 bj-sh@hotmail.com

3 mariaedleuza.leu@gmail.com

4 alessandraPorfirio203@gmail.com

> celsaalbuquerque @hotmail.com

6 leakarlaeducacaoespecial@gmail.com
7 joselitoaraujo947@gmail.com


mailto:elianereis@uol.com.br
mailto:bj-sb@hotmail.com
mailto:mariaedleuza.leu@gmail.com
mailto:alessandraPorfirio203@gmail.com
mailto:celsaalbuquerque@hotmail.com
mailto:leakarlaeducacaoespecial@gmail.com
mailto:joselitoaraujo947@gmail.com

Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 62-71, jul/set, 2020 63

INTRODUCAO

A comunicagdo evoluiu e foi
historicamente modificada através a
invencdo da escrita. Este processo separou
a sociedade entre 0s gue conseguiam ou nao
interpretar 0s codigos. Aplicar este
conhecimento foi fundamental para o
desenvolvimento das civilizagdes. A nossa
sociedade atual esta baseada em umacultura
letrada e alfabetizada. Ainda que
estatisticamente, um percentual
consideravel de pessoas estdo a margem
desta realidade, em 2019, cercar de 11
milhdes de brasileiros eram analfabetos,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE).

No cotidiano das pessoas, ser letrado
e alfabetizado parecem ser a mesma coisa,
porém ler e escrever sempre foram eventos
distintos, assim como o letramento e a
alfabetizacdo. Semanticamente, letramento
é a capacidade de ler e de escrever ou de
interpretar o que se escreve. (PRIBERAM,
2020) ja a definicdo de alfabetizacdo é
ensino da leitura e o conjunto de
conhecimentos adquiridos na escola.
(PRIBERAM, 2020)

Desta forma, o letramento esta
relacionado a aplicacdo do conhecimento
adquirido no processo de alfabetizagcéo na
vida do sujeito e vai além das experiéncias

do meio escolar, € um fendmeno social para

o letrado. E como o sujeito consegue
interpretar o que esta a sua volta, é como ele
se relaciona com os significados das coisas,
além do codigo de escrita formal. Pois, a
construcdo  do  conhecimento  esta
diretamente relacionada com as
experiéncias vivenciadas pelo individuo.

A educacdo brasileira atualmente
esta estruturada com base na escolarizagéo.
Mas o inicio do processo de letramento
ocorre bem antes da escola formal. A
imersdo em um ambiente letrado € iniciada
desde o nascimento da crianca, no convivio
com seus familiares ou nos eventos sociais
que participa, as praticas de letramento ja
estdo presentes. Quando ocorre 0 ingresso
ao meio escolar, ela ja percorreu um vasto
percurso 0 que a torna muitas vezes um
sujeito letrado sem ao menos ter iniciado
formalmente seu processo de alfabetizacéo.
As praticas e os eventos de letramentos
vivenciados nas instituicdes de Educacdo
Infantil ddo uma grande contribuicdo para o
desenvolvimento de suas concepgles a
respeito do que é ler e do que € escrever e
para que serve este sistema de escrita.
(Espinhosa e Silva, 2015)

Objetivou-se através desta pesquisa
analisar as publicagdes originais referentes
as praticas pedagdgicas para o letramento e

alfabetizacdo de criancas no Brasil.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada no presente

trabalho foi a revisdo sistematica da
literatura por meio de buscas na base de
dados SciELO e no Portal de Periddicos da
CAPES,

letramento,

utilizando-se o0s descritores

alfabetizagdo e educacdo
conectados pelo conector booleano “e”.
Para 0 escopo deste estudo,
consideraram-se como critérios de inclusdo:
Estudos publicados entre 2015 e 2020, que

respondiam a pergunta norteadora e

64

atendiam a tematica estabelecida pelos
descritores, em lingua portuguesa. Foram
excluidos artigos de revisdo e 0s que néao
estavam disponiveis na integra. Criou-seum
fichamento  protocolar  contemplando:
titulos, ano, autor, palavras chave e tipo de
pesquisa.

O Quadro abaixo demonstra como
os descritores foram utilizados e a
quantidade de estudos localizados em cada

uma das bases de dados.

Quadro 1- Descritores, bibliotecas e quantidade de trabalhos encontrados na busca.

APOS CRITERIOS DE
DESCRITORES SCIELO CAPES INCLUSAO E
EXCLUSAO
Letramento “e” Alfabetizacdo “e”
27 -- 4
Educacdo
Letramento “e” Alfabetizacéo -- 26 1

Fonte: Autoria prépria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A busca resultou em 27 artigos na
base de dados SciELO, 26 no Portal de
da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), totalizando 53 artigos.

Periodicos

Desses, 36 foram excluidos pelo titulo, 9
pelo resumo, 1 era duplicado, 2 pela leitura
na integra, sendo selecionados e analisados
5 artigos.

resultados

Apresentacdo  dos

segundo o0 Quadro 2- Resultados apds 0s

critérios de inclusdo e exclusdo, demostra
que a concentracdo maior de estudos
originais sobre este tema ocorreu em 2015,
percebemos  também  que  diversas
abordagens podem ser feitas com relagéo a
este tema pois os eventos de letramento e
alfabetizacdo afetam diversos aspectos da
vida do sujeito.

Outro ponto observado, os trabalhos
de campo foram baseados a partir da
observacdo do cotidiano e de interagdo com
as criancas e professores. De maneira geral,

0s artigos analisaram como ocorre 0s

Santos et al.
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fendmenos do letramento e da alfabetizacéo. outras abordagens pedagodgicas além da

Ainda estudaram o processo associado a tradicional.

Quadro 2. Trabalhos encontrados nas bibliotecas apds a aplicacéo dos critérios definidos na presente
pesquisa.

. TIPO DE

N TITULO ANO | AUTORES PALAVRAS-CHAVE PESQUISA

Alfabetizacdo e
Alfabetizacio e Madeline Ietramento; L|r_lgua~ Pesquisa
. Gurgel Barreto = materna; Alfabetizacdo o
! letramento em lingua 2015 Maia; Cristina = matema@tica; Estratégias qualitativa
materna e em matematica ' S eg documental
Maranh&o de ensino; Ensino
Fundamental
Alfabetizagao e x Daniela Alfabetizacdo. Pesquisa
letramento na educacgéo Cardoso . o
infantil: analisando 2015 Espinosa: Letramento Infantil. qualitativa
e ) -SP ] Educacéo Infantil. de campo
praticas na pré-escola Thaise da Silva
A alfabetizacdo e sua
relagdo com o uso do Julianna Silva Letramento digital; Pesquisa
computador: O suporte Gléria; lsabel Alfabetizacdo; Cultura gu:

3 . : 2015 o L qualitativa
digital como mais um Cristina Alves digital; Suportes e de camno
instrumento de ensino- da Silva Frade @ instrumentos de escrita. P

aprendizagem da escrita
O letramento e o brincar Vane:ssa Ferraz.
Almeida Neves; . ] . .
em processos de A Brincar; Letramento; Pesquisa
L ~ Maria Lucia x . N
4 socializagdo na educacdo = 2015 o Educacéo Infantil; qualitativa
. R . Castanheira; ; .
infantil brincadeiras s Etnografia Interacional de campo
. Maria Cristina
diferentes A
Soares Gouveéa.
Préticas de leitura,
géneros e suportes Luciana Préticas de leitura; .
. L . ~ g Pesquisa
textuais do contexto Piccolii; Maria Géneros textuals; -

5 o . 2020 s qualitativa

familiar na perspectiva de Isabel Habckost Suportes textuais; de campo

criancas em classe de
alfabetizacdo

Fonte: Autoria prépria.

Dalla Zeni

Alfabetizacdo

Maranhdo (2015), fez uma analise
documental ampla e mostra que o0 ensino
fundamental no Brasil, em sua trajetoria,
tem passado por diversas modificacOes, a
partir de politicas puablicas que visam

proporcionar aos estudantes, uma educagao

de qualidade. Os trés primeiros anos da vida
escolar de uma crianga, refere-se ao periodo
em que deve ocorrer sua alfabetizacdo
escolar.

Nessa perspectiva a escola buscou

atender as exigéncias do novo modelo do

Santos et al.
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ciclo de alfabetizacdo para garantir que o
ingresso da crianca de seis anos de idade no
ambiente escolar aconteca de maneira
exitosa, cumprindo o que determina o
documento, Ensino Fundamental de nove
anos: orientacdes gerais. (BRSIL,2004)

Para desempenhar bem o seu papel
de formar cidadaos alfabetizados e letrados,
a escola deve considerar importante varios
aspectos da vida da crianga que inicia seu
ciclo de alfabetizacdo, na maioria das vezes
sem as etapas anteriores ja serem
alcancadas. Além desse agravante, deve-se
tambéem levar em conta o ambiente
domestico em que estdo inseridas, o tempo
que necessita para ser alfabetizadas
considerando que cada uma delas é um
universo diferente.

Ainda de acordo com Maia e
Maranhdo (2015), no processo de
alfabetizacdo e letramento em lingua
materna, € importante observar em que
ambos se baseiam. A alfabetizacdo consiste
em um processo mais restrito. E o
letramento, € interpretado como um
dinamismo de uma abrangéncia mais
relevante, havendo uma interdependéncia
entre um e outro.

O estudo foi bem claro e mostra um
panorama documental de como sdo
baseadas as politicas publicas do Brasil, de
facil compreensdo, define 0s processos e as

maltiplas faces em que ocorrem 0s

fendbmenos do letramento e da
alfabetizacdo. No entanto, poderia ter
apresentado os mesmos aspectos de uma
forma mais sucinta e menos redundante em
alguns pontos.

De outra maneira, o trabalho de
Espinhosa e Silva (2015) que teve como
objetivo principal investigar quais sdo as
praticas e o0s eventos de letramento
vivenciados pelas criangas na Educacéo
Infantil, fazendo a analise de como se
concebe a alfabetizacédo e o letramento nesta
etapa de ensino, analisando a mesma
fenomenologia mas faz uso de um estudo de
campo.

Tomando como base o estudo
observacional em uma turma de pré-escola
I, na faixa etaria de 4 e 5 anos. Com o intuito
de investigar como acontecem de fato esses
eventos de letramento, bem como as
criancas interagem diante disso. As autoras

declaram que:

“O ensino da leitura e da escrita
deve ser entendido como prética de
um sujeito agindo sobre o mundo
para transforma-lo, afirmando,
desta forma, sua liberdade.”

Por se tratar de um estudo focal, de
um periodo observacdo indefinido, os
caminhos metodoldgicos ficaram pouco
evidentes, forma de escrita e o layout
dificultaram o entendimento da abordagem
utilizada pelas autoras. Observamostambém

gue ndo ha uma definicédo clara da
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época de observacdo e do local onde o
estudo ocorreu.
Um outro pondo abordado neste

mesmo trabalho é que:

“[...]Japrender a ler e escrever é um
desejo das criancas, uma vez que
utilizam cenas de sala de aula em
suas brincadeiras. Cabe ao
professor tornar a aquisicdo do
sistema de escrita alfabético objeto
do interesse infantil, algo que
tenham desejo de dominar.”

Neves, Castanheira e Gouvéa (2015)
também realizaram um trabalho de campo
com a intencdo de examinar, baseando-se na
andlise do cotidiano de uma escola publica
de educacdo infantil em Belo Horizonte,
MG, os significados do ler, escrever e
brincar para criancas na pré- escola.
Conduzindo as discussdes sobre o papel do
letramento e da alfabetizacdo na educacdo
infantil, visto que, fora estabelecido o
ensino fundamental de nove anos.

O foco principal do estudo foi:

“[...] acompanhar o processo de
passagem de criancas da escola de
educacdo infantil para a escola de
ensino fundamental e conhecer
como, na sala de aula, as criancas
e professoras utilizaram o tempo e
0s espacos para definir como, com
guem, quando e onde
desenvolveriam suas atividades e
quais as consequéncias dessas
atividades para o que as criancgas
poderiam aprender nesses espacos

institucionais.” (NEVES,
CASTANHEIRA e GOUVEA
p.218, 2015).

Através de um estudo de caso de
natureza etnogréfica sobre como as
criancas, oriundas de familias com indices
de vulnerabilidade social elevado,
vivenciam a transicdo de uma escola de
educacéo infantil para uma escola de ensino
fundamental em duas instituicbes da rede
municipal de ensino de Belo Horizonte, as
autoras apresentam diversos aspectos do
processo de letramento e alfabetizagdo, bem
como as relagcbes sociais oriundas do
ambiente escolar, analisando as relagdes
entre o letramento e o brincar, pontuando
como as criangas conseguiram lidar com
esses  aspectos nesse contexto e
compreender os significados do brincar, ler
e escrever para esse grupo (NEVES,
CASTANHEIRA e GOUVEA, 2015).

O estudo apresenta-se  bem
estruturado, como fotos e esquemas que
deixam claro como foi o percurso da
pesquisa, ressaltando o0s pontos mais
relevantes do periodo de observagdo, bem
como as transcrigdes de diversos momentos
onde ocorreu a avaliagdo do que fora
vivenciado por parte das criangas (NEVES,
CASTANHEIRA e GOUVEA, 2015)

No decorrer do trabalho foi
evidenciado que ao mesmo tempo em que
houve uma estruturacdo das atividades
pedagogicas pelas professoras ao longo do

ano, as criangas puderam participar de
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maneiras diferenciadas dentro de um
conjunto de opgdes oferecido ao grupo.

Diversos eventos sociais,
antropoldgicos, ocorrem em paralelo a fase
em que a crianca € iniciada na escola. A
coordenacdo das proprias vontades e
desejos com as expectativas e demandas
estabelecidas nesse espaco institucional por
participantes do grupo foi oportunizada
através da socializacdo das criancas no
ambiente dessa escola de educacéo infantil.
Dentro da dinamicidade entre o pessoal e 0
grupal, as criancas estabeleceram-se como
membros dessa turma. O destaque € para
duas das préticas sociais estabelecidas pela
turma, a roda de conversa e o brincar, estéo
presentes no discurso do campo da
educacdo infantil, tanto em documentos
oficiais quanto nas formagOes de
professores propostas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte.
(NEVES, CASTANHEIRA e GOUVEA,
2015).

O que também é destaque na analise
de Maia e Maranhdo (2015) séo essas
prerrogativas oficiais ja bem estabelecidas,
0 que torna notavel a articulacdo entre as
praticas educativas das professoras e o
campo discursivo da educagéo, presentes no
trabalho de Neves, Castanheira e Gouvéa,
vale ressaltar que as atividades propostas
ndo sdo apenas escolhas pessoais, mas,
praticas fundamentadas.

Contextualizar o que se vive em sala
de aula e apresentar um olhar mais
tecnoldgico com relacdo ao letramento e a
informaética, tendo em vista que 0s pequenos
tém acesso as tecnologias cada vez mais
cedo. Foi o objetivo do trabalho deGléria e
Frade (2015).

Metodologicamente este  mesmo
trabalho foi estruturado por meio da
pesquisa qualitativa, com uma proposta de
intervencdo colaborativa, com a proposicéo
de acompanhar criangas de 6 anos em
laboratdrio de informaética de escola publica
em Belo Horizonte, Minas Gerais, durante o
ano de 2009, em varias situacBGes de
atividades de escritura e leitura na tela do
computador. A localidade é um ponto de
congruéncia entre a pesquisa de Gloria e
Frade (2015) e a de Neves, Castanheira e
Gouvéa.

O trabalho de Gléria e Frade (2015)
utilizou-se  dos  procedimentos  de

observacdo, anotacdo, filmagem e
entrevistas. Observa-se que manter um
procedimento ético em relagdo aos sujeitos
participantes da pesquisa, com relacdo aos
registros, 0s nomes de nossos colaboradores
foram codificados.

Diversos aspectos da aprendizagem
da escrita foram observados neste trabalho.
As entrevistas das criancas tornam o texto
leve e prazeroso de ler. Um ponto que

merece destaque é que a caracteristica
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multimodal dos textos que aparecem nos
programas de escrita no computador, isto é,
séo variados os modos pelos quais o texto
pode se apresentar ao sujeito no monitor.
Pois, escrever no caderno é distinto de
escrevé-lo na tela, uma vez que, neste
altimo caso, a crianca fica diante de um
teclado com diversos caracteres e signos
diferenciados.

Apesar do periodo de observacao da
pesquisa de de Gloria e Frade (2015) ter
ocorrido em 2009, ainda € um tema bastante
atual que merecia mais estudos
exploratorio. A limitagéo da literatura sobre
esta perspectiva mais tecnoldgica, torna o
tema do trabalho pouco discutido.
Geralmente, é observado varias
divergéncias entre o sistema publico e o
sistema privado, desde o tipo dos materiais
didaticos as  praticas  pedagdgicas.
Entretanto, os estudos apontam que diversas
iniciativas criativas para o letramento e
alfabetizacdo também surgem na educacéo
publica.

No estudo de Piccolii e Zeni (2020)
analisou-se as praticas de leitura vinculadas
ao contexto familiar de criangas de segundo
ano do Ensino Fundamental de escola
municipal de Porto Alegre/RS, bem como
textos e materiais utilizados por elas em tais
praticas. Abrangendo o0s campos do

letramento, alfabetizacdo e leitura, vistos

sob os prismas social, cultural, linguistico e
pedagogico.

Ainda se tornou notorio, a partir dos
estudos de Piccolii e Zeni (2020), que as
criancas oriundas das familia de menor
poder aquisitivo, tém acesso a variedade de
materiais de leitura e os reconhecem em
seus suportes, bem como, em VArios
contextos, assumem o papel principal das
praticas de leitura.

As autoras concluem que:

[...] é urgente, pois, investir no
trabalho com os géneros a partir de
sequéncias didaticas, adequadamente
planejadas, que possibilitem a
apropriacdo, desde o inicio da
alfabetizacdo, das caracteristicas
estruturais e sociodiscursivas  ja
mencionadas.

O estudo buscou demonstrar a
potencialidade e a necessidade de um olhar
mais abrangente e multifacetado para o
entendimento das préaticas de leitura das
criangas, afim de que as inter-relagGes com
as praticas escolares sejam  mais
aproximadas. Partindo do pressuposto que
foi visibilizar os conhecimentos dascriancas
acerca da leitura, na tentativa de promover
a ampliacdo e a complexificagdo desse
repertorio na escola tendo em vista a
formacdo de leitores proficientes e que
estram inserido no contexto familiar e
comunitario (PICCOLII e ZENI, 2020)

A distribuicdo dos estudos acerca

deste tema por regides no Brasil apresenta
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uma concentra¢cdo maior no sudeste e no
sul, notou-se a auséncia de estudos mais
atualizados, bem como situados norte,
nordeste e cetro-oeste. Outro ponto que vale
ressaltar € que o discurso educacional é
condizente com as praticas pedagogicas em
todos os estudos desta amostra.

Os estudos também apontam que, 0
tema foi amplamente discutido nos cenarios
da educacdo na década de 90, mas
atualmente ha poucos estudos relacionados,
que abordem as experiéncias de acordo com
0 avanco das Tecnologias da informacao e
do Conhecimento (TIC).

CONCLUSAO

O desejo de apender a ler e escrever
faz parte do processo social em que a
crianca esta inserida. E fundamental que o
professor desenvolva o papel de elo entre a
experiéncia escolar e o cotidiano social e
familiar dos seus alunos.
A aplicacdo dos conhecimentos, o
gerenciamento de conflitos e emocdes esta
diretamente relacionado com o fenémeno
do letramento. Mas apesar de ser menos
abrangente a alfabetizacdo é fundamental ao
desenvolvimento da leitura e da escrita,
dando a base para outros conhecimentos nas

series mais avancgadas.

Ainda é possivel salientar que, neste
trabalno o enfoque foi a vertente
educacional no fendmeno do letramento,
correlacionando as praticas pedagdgicas e a
vivencia dos alunos da educacéo infantil.
Porém, compreendemos que 0 sujeito é
plural e suas experiéncias com a leitura e a
escrita perpassam diversas areas de sua
vida. Tornando-se alicerce para as
experiéncias  futuras, possibilitando
diversas descobertas para os letrados, na

vida cotidiana e escolar.

Diante de tudo que foi apresentado
neste estudo, a mudanca do cenario atual, da
escola pra casa, da educacéo presencial para
a educacdo remota, notou-se que ainda néo
h& estudos que levem em consideracéo o
cenario atual, com relacdo ao ensino remoto
nas séries iniciais por conta da pandemia da
corona virus.

E preciso que as politicas publicas
sejam efetivadas com comprometimento em
todas as esferas educacionais. A solidez na
base proporciona uma melhor estrutura para
0 sistema como um todo, e a base € a
educacdo infantil, particularmente, nas

series de letramento e alfabetizacao
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RESUMO

As contribuigdes da sociologia para a educagdo concentram-se em compreender a relacdo da
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e BVS. Utilizando os descritores estruturados no DeCS e MeSH. O periodo de coleta dos dados
ocorreu em agosto/2020. Adotaram-se como critérios de inclusdo artigo cientificos e, como
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nos conduz a um olhar
para & aquisicdo de conhecimentos sobre a
Sociologia da Educacéo, considerado como
segmento da Sociologia que apresenta no
Seu  escopo  nuances ao  contexto
educacional e aos processos educativos
tangenciados para a socializagdo do
estudante. Sua teoria base esta focada na
formacdo do homem, no processo
educativo, para que atue com mais
criatividade e cidadania no mundo
(COSTA, 1997). S& 0s mesmos
fundadores da Sociologia, que sdo o0s
socidlogos e intelectuais Emilke Durkheim,
Karl Marx, os criadores da ciéncia
sociologia educacional.

Durkeim foi o grande responsavel
por relacionar a Sociologia com a educacao.
Ele foi o primeiro a criar uma Sociologia
com Sistemas de investigacdo cientifica,
estudos e livros voltados para a sociologia
educacional como € o exemplo das obras
Educacdo e Sociologia (RODRIGUES, et
al. 2016).

A Evolucdo Pedagdgica na Franca e
Educacdo Moral. A Sociologia da
Educacdo possibilita compreender todos 0s
detalhes do processo educativo, entendendo

que a educacdo ndo é um fator isolado, mas

algo que se concretiza dentro de uma
sociedade que tem suas leis, seus cddigos e
suas regras de vivéncia. Esse estudo
compreende que a educacdo se efetiva no
espaco das relacBes entre o homem,
sociedade e escola. No Brasil, um dos
precursores do estudo da Sociologia da
Educacdo foi Fernando Azevedo, um dos
participantes do movimento chamado o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(POYER, 2007).

Esse movimento gerou a grande
Reforma do Ensino no Estado do Distrito
Federal. A sociologia da educacdo € uma
das vertentes da ciéncia que permite se
conhecer as ligagbes entre a ciéncia
sociologia e educacgdo, como essenciais para
que, através da educacdo, sejam entendidas
relacdes determinantes para a producdo e
reprodugdo do homem critico, sujeito
transformador e o papel da escola na sua
formacdo. A sociologia faz parte da
realidade da educacdo brasileira, do
curriculo, tendo em vista sempre a
democratizagdo do ensino e da sociedade
(AGUIAR, 2019).
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao

bibliografica  sisteméatica, do  tipo
sistematico, que seguiu as seguintes etapas
(ver Quadro 1): definicdo do tema; selecéo
da pergunta norteadora e escolha da

estratégia de busca; descritores e bases de

dados mais eficazes no levantamento das
publicacdes; categorizacdo dos estudos; a
avaliacdo critica dos estudos selecionados;
analise; interpretacdo e discussdo dos
resultados e a apresentacdo da revisdo em
formato de artigo, o qual contempla as

propostas para estudos futuros.

Quadro 1 — Detalhamento das etapas da Revisdo Bibliografica Sistematica.

ETAPA TOPICOS DE CADA DETALHAMENTO DE CADA TOPICO
ETAPA
12 Tema CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA PARA A EDUCACAO
Pergunta norteadora Quais os fatores que influenciam as contribuic¢des socioldgicas
para educacao?
Objetivo geral Reconhecer os fatores que influenciam as contribuicdes
socioldgicas para educacao.
Estratégias de busca 1. Cruzamento de descritores por meio do operador booleano
AND;
2. Uso de aspas nos politermos (descritor com mais de um termo)
para que a varredura de artigos cientificos contemplasse o
termo exato;
3. Uso de descritores estruturados (codificacdo) no DECS ou
MESH,;
4. Uso de metadados (filtros).
Bancos de terminologias Banco Link
DeSC http://decs.bvs.br/
MeSH https://www.ncbi.nIm.nih.gov/mesh
Descritores livres e Descritor DeSC (Registro) MeSH (ldentificador
estruturados Unico)
Contribuicgd 37612 D037921
es
Sociologia 13346 D012961
Educacéo 4562 D004493
String de busca Contribui¢cdes END sociologia END educacgéo
Link
Sites Periodicos https://www.periodicos.capes.gov.br/
Capes
Wiley https://onlinelibrary.wiley.com/
BVS http://brasil.bvs.br/
28 Numero de trabalhos selecionados para revisdo sistematica 6
integrativa a partir da leitura dos agentes indexadores das
publicacdes (tema, descri¢do, ementa).
3 Categorias obtidas com a andlise dos documentos investigados 3
online gratuitos e de livre acesso

Fonte: Autoria propria.

Os Quadros 2 e 3 apresentam 0s

dados correspondentes ao total de

documentos disponiveis nas bibliotecas

pesquisadas e as suas descrigdes enquanto
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autoria, tema,

data de publicacdo e

conclusoes, respectivamente.

Quadro 2 — Corresponde ao total de documentos disponiveis nos sites: Periddicos Capes, Wiley e BVS,
obtidos por string de busca.

String de busca Bases de dados Total de Publicacdes Publicacdes
publicacGes disponiveis ap6s aproveitadas na
sem o filtro aplicar os filtros Revisdo Sistematica

Integrativa
Periodicos 80 43 4
Capes
Contribuicdes END Wiley 1 1 1
sociologia END
educacio BVS 32 4 1
TOTAL 113 48 6
Fonte: Autoria propria.
Quadro 3 - Descri¢do dos documentos (artigos) de acordo com os critérios de incluséo.
Autor(a) Tema Data de Concluséo
publica
cao
Mackinnon, C. A. Feminismo, Marxismo, | 2016 | Ao identificar a prevaléncia dos aspectos
Método e o Estado: Uma sistémicos e anti-sistémicos, ajuda a
agenda Para Teoria Direito e compreender o sucesso e o fracasso dos
Préxis sistemas de integragdo comunitaria na
América do Sul.
David Rodrigues Journal of Research in| 2016 | Da nossa parte, depois de uma longa e
Luzia Mara Lima- Special Educational Needs ardua tarefa de “nio deixar nenhum autor
Rodrigues An International  Peer para tras”, desejamos que este nosso
Mel Ainscow Reviewed trabalho de compilacdo seja Gtil e que
Nelson Santos contribua para melhorar a investigacdo e
a intervencdo, de forma a criar, dentro e
fora das escolas, espacos de justica social
e de inclusdo.
Aguiar, J. M. N. Trajetérias de  Sucesso A esse Gltimo periodo, é dedicado um
Escolar Entre Estudantes da estudo que abarca especificamente a
Escola Publica na transicdo de jovens do ensino médio
Universidade: Um publico para formacGes universitarias
Problema Sensivel? consideradas de prestigio, em que se
consideram suas caracteristicas, mas
também suas percep¢des do sucesso
escolar.
Araman, E.; Batista, I. | O Processo de Construcdo | 2017 | As investigages evidenciam que 0S
B. de Abordagens Histéricas conhecimentos tedricos e metodoldgicos
na Formacéo da historia da Matemética sdo
Interdisciplinar do importantes para a formacgéo docente.
Professor de Matematica
Souza, E. M. Queer theory and | 2017 | Por fim, discute-se uma expansao da
organizational studies: utilizacdo dos conceitos quer no estudo

reviewing identity concepts/

de outras formas hegemdnicas de
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A teoria queer e os estudos
organizacionais: revisando
conceitos sobre identidade.

categorias identitarias
mundo corporativo.

presentes no

Compromiso, Recompensas

Neto, M. T. R,; Integration Among Values, 2017 | Uma das Conclustes do estudo € que 0s
Marques, E. R. C.; Motivation, Commitment, servidores que buscam  desafios,
Paiva, R. V. C. Rewards And Performance crescimento  pessoal, que  sejam
In Public detalhados, pensam légica e
Service/lntegragdo  Entre racionalmente, ficam satisfeito com o seu
Valores, Motivacéo, salario e beneficio, com autonomia para
Comprometimento, desenvolver o trabalho e as relagOes
Recompensas e profissionais 0s motivam mais no
Desempenho No Servico trabalho.
Publico/Integracion  Entre
Valores, Motivacion,

Servicio Publico

Y Desempeno En

Fonte: Autoria prépria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Seguem abaixo, as categorias
tematicas elaboradas a partir da revisdo

bibliografica sistematica.

Significados e  Contribui¢cbes da
Sociologia para a Educacéo

E uma disciplina potencialmente
humanista, portanto a area de escolha que 0s
Ela Ihes

permite localizar as fontes a quais recorrer

homens tém sobre suas acdes.

se quiserem mudar as coisas, € 0S meios
necessarios, dando ao homem, dessa forma
uma base potencial para acéo, refor¢ando-o,
em vez de constrangé-lo numa camisa de
forca ao determinismo (COULSON, 1967).

z

E uma ciéncia produtora de

conhecimentos que levaram a discussdo da
democratizagdo e do papel de ensino,
sobre a

promovendo uma reflexdo

sociedade e seus problemas relacionados a
instituicdo social, analisando os processos
sociais envolvidos, e todas as mudancas
ocorridas em nossa sociedade trouxeram
mudancas para a Educacdo (NETO,
MARQUES e PAIVA, 2017).

Para Lakatos (2010) a sociologia da
educacdo examina o campo, a estrutura e o
funcionamento da escola como instituicdo
social e analisa os processos socioldgicos na
instituicdo educacional. E de Comte a
preocupacdo de adotar a sociologia como
um meétodo, preferencialmente algo bem
parecido como 0s métodos usados nas
ciéncias naturais.

Alguns  filésofos  estudaram e
analisaram as estruturas e as instituicdes
sociais, bem como as relagdes do individuo
com a sociedade. Durkheim (1972) vé a

educagdo como um processo continuo e
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como um caminho em direcdo a ordem e a
estabilidade. A escola é uma instituicdo que
atende as condi¢es sociais e esté sujeita a
mudanc¢as sempre que preciso, por isso é
tida como um espaco de socializacdo.
Durkheim entende a sociedade como um
organismo funcionando, em que diversas
partes trabalham conjuntamente para um
objetivo final.

Segundo a sociologia da educacdo o
processo educacional ndo pode ser separado
do espago da aprendizagem, ou seja, do
ambiente em que acontecem as acles do
cotidiano e de suas implicacdes. A escola
deve abrir espaco para os alunos refletirem
e analisarem sobre os acontecimentos do
mundo e suas implicagdes e seposicionarem
de forma politica. Dessa forma, havera o
desenvolvimento do educando através da
sociologia (SOUZA, 2017).

Ja Karl Marx (1968) vé a sociedade
como um todo composto de varias partes,
como a economia, politica, ideias e cultura.
No Brasil a sociologia inicia sua caminhada
como disciplina dentro das instituicbes Np
inicio do século XX, mas alguns problemas
sociais persistem até hoje conforme seu
contexto historico.

A familia também tem um papel
importante no ambito educacional, tratando
como um agente de socializacdo que tem

como objetivo principal a transformagéo do

homem biolégico em um ser social. Hoje a
familia tem novas fungdes que antigamente
eram apenas de transmitir regras e hoje vai
acompanhando a sociedade e se conciliando
ao longo do tempo (MACKINNON, 2016).

Ensinos Cultura e Sociedade

O filme Entre os Muros da escola
nos permite uma visdo sistémica nas
questdes de ensino, cultura e sociedade.
Tratando de uma recreacdo de um fato real
vivenciado nas escolas da Europa. Relata o
drama de um professor que ajuda na
construcdo de culturas diferentes, onde
jovens ndo sabem sobre sua identidade. A
cultura pode ser entendida como tudo que é
produgdo humana, ou seja, a maneira como
cada individuo possui de falar, vestir,comer,
etc. (AGUIAR, 2019).

Quando se trata de educacdo e
cultura podemos dizer que estdo ligados,
pois partindo do pressuposto de que educar
¢ formar e socializar o individuo, sempre
serd transmitido de alguém para alguém. O
ambiente escolar € um espago para a
reconstrucdo do conhecimento, onde se ha
espaco para a integracdo entre as diferencas
e a possibilidade de expressdo. Portanto,
quando se refere a questdo de considerar 0s
conteudos como cultura, deve-se atentar
para o fato de que toda educacdo antes de
apegar a uma ideia, faz selecdo e
reelaboracdo dos conteudos, para que assim
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possa transmitir as novas geracOes
(RODRIGUES, et al. 2016).
O processo de ensino aprendizagem tem
sido historicamente caracterizado de formas
diferentes, que vao desde a énfase no papel
do professor como transmissor de
conhecimento, até as concepgdes atuais que
concebem o0 processo de ensino como um
todo integrado que destaca o papel do
educando (ARAMAN e BATISTA, 2017).
Todo ato educativo obedece a
determinados fins e propdsitos de
desenvolvimento social e econémico e em
consequéncia responde a determinados
interesses sociais, sustentam-se em uma
filosofia da educacdo (NASCIMENTO,
2012).
O processo de ensino deve ser
compreendido como uma politica cultural,
isto é como um empreendimento
pedagdgico gque considera com seriedade as
relacdes de raca, classe, género e poder na
producédo e legitimacgéo do significado e da
experiéncia. Por natureza, a educacgdo €
essencialmente social. A sociedade podera
ser renovada e perpetuada por meio da
educacdo e que a homogeneizacdo €
transmitida por meio de valores e normas

basicas.

Contribuicdes da sociologia da educacéo
no cotidiano da sociedade atual

Analisando  que, por  mais

tecnoldgico e moderno que esteja 0 mundo

atual, 0os  recursos  naturais  sd0
indispensdveis. Ha ainda falta de
conscientizacdo quanto a importancia de se
preservar tais recursos. Existe uma
sociedade pouco consciente e
preconceituosa, que julga ao invés de
procurar compreender, considerando 0s
menos favorecidos como marginais e
preguicosos, culpando-os por sua condicao
social. Segundo a sociologia da educacédo o
processo educacional ndo pode ser separado
do espaco da aprendizagem, ou seja, do
ambiente em que acontecem as acbes do
cotidiano e de suas
(RODRIGUES, et al. 2016).

A escola atualmente abre espago

implicacOes

para os alunos refletirem e analisarem sobre
0s acontecimentos do mundo e suas
implicagfes e se posicionarem de forma
politica. Dessa forma haverd o
desenvolvimento do educando através da
sociologia. A educacdo exerce um papel
fundamental nas relagdes sociais, servindo
parta evitar as contradigdes que existem
entre 0s interesses sociais e pessoais. Ela é
vista como um fator que contribui para a
transformacéo social. Todavia, ela sozinha
ndo tem o poder de transformar, pois surge
das mais diversas experiéncias de vida e das
mais diferentes condicdes de trabalho
(SOUZA, 2017).

@) estudo de sociedades

culturalmente diferentes oferece
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ferramentas importantes nesta analise. O
conhecimento de como diferentes culturas
se reproduz e educa seus individuos permite
uma aproximacdo dos processos mais
estruturais que compdem a educacdo de
uma forma mais ampla (MACKINNON,
2016).
A sociologia da educacdo é a extensdo da
sociologia que estuda a realidade socia
educacional, oportuniza aos pesquisadores
compreender que a educacdo se da no
contexto da sociedade, e ndo apenas na sala
de aula, caracterizando a relacdo que ha
entre ser humano, sociedade e educacao
através de diferentes teorias socioldgicas.
A educacdo, observada pelos soci6logos,
ndo deixa de ser também um agente da
manutencdo da ordem social (NETO,
MARQUES e PAIVA, 2017).

Assim, compreendem que a escola e
0 processo educacional sdo essenciais para
a sobrevivéncia a perpetuacdo as proprias
sociedades. Mais do que os contetdos
béasicos e transmissdo de conhecimentos de
alguma maneira a escola perpetua as
relacbes e de trabalho presentes na
sociedade, acabando por ensinar a viver em
sociedade (MACKINNON, 2016).

No entanto, ndo cabe aqui juizo de
valor quanto a forma como isso se apresenta
na sociedade atual. Essa disciplina e campo

do conhecimento dedicam-se também a

CONCLUSAO

analise de outros pormenores do ambiente
escolar, como por exemplo, os fatores que
podem interferir nos resultados escolares.
Boas ou mas, comportamentos ditos
adequados ou ndo, disciplina ou
indisciplina, etc. Estes e muitos outros
conceitos e tematicas sdo estudadas a partir
da Sociologia da Educacdo (NETO,
MARQUES e PAIVA, 2017). Compreende-
se que estes resultados ndo dizem respeito
somente a capacidade individual ou
inteligéncia do individuo estudante ressalta-
se a importdncia de compreender-se a
individualidade desses sujeitos, mas uma
série de outros fatores influi nestes
resultados (RODRIGUES, et al. 2016).

E ent&o que se percebe mais uma vez
a interacdao do ambiente escolar com outros
segmentos da sociedade, isso porqueestes
diferentes fatores tém sim influéncia nos
resultados, que por sua vez falham ao
classificar individuos tdo diversos, com
capacidades tdo maultiplas, impossiveis de
serem enquadrados em notas ou conceitos
tdo fechados. Tudo isso é também, matéria
de analise dos socidlogos, especialmente os
sociélogos da educacdo. Diferencas
culturais, étnicas, violéncia de género;
diferencas na orientacdo sexual; diferengas
religiosas e raciais (SOUZA, 2017).
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Compreende-se que toda essa
dindmica inerente a posicdo da educagéo na
estrutura social e sua relagdo com outras
instituicdes configura-se numa
possibilidade de apreender toda essa
transformacdo educacional. E, de certa
forma, salienta-se, também 0
engendramento de estratégias educacionais
que possam ser contempladas e realcadas
nesse contexto socioldgico e/oueducacional
a fim de contribuir para uma transformacao
sublinhada numa aprendizagem critica,
reflexiva e enraizada numa logica social
contemporanea.

No entanto, é importante sinalizar
ndo apenas para a formulacéo tedrica, sendo
relevante e oportuno direcionar para a
construcdo da escola como uma instituicdo
social capaz de fornecer elementos para o
engendramento do conhecimento na esfera
da sociedade. Nota-se, nesse escopo, que
entrelacando  toda a  organizacdo

educacional enquanto instituicéo

responsavel para desempenhar uma fungéo

mobilizadora da sociedade, incutir no
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0S JOGOS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO COMO UMA FERRAMENTA
DE PRODUCAO DA SUBJETIVIDADE

Edivania Maria Silva de Limal
José Glicerio Augusto Canuto?

RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar a importancia dos jogos no processo de
alfabetizacdo como uma ferramenta de producdo da subjetividade. Sendo seu objeto de estudo
0S jogos no processo de alfabetizacdo e sua influéncia na sociedade, produzindo assim a
subjetividade. Pois a cada dia que passa, novas modalidades séo criadas, particularmente as que
pertencem a denominagao “jogos”. Além destas, ¢ cada vez maior o espago ocupado pelo
videogame e pelo esporte. Estes novos dispositivos ddo continuidade a uma tendéncia
inaugurada na modernidade: a incidéncia do foco de visibilidade sobre o individuo comum,
aspecto decisivo na producao da subjetividade e identidades. Em especial, fala-se sobre os jogos
no pensamento educacional e nos conceitos de subjetivacdo, que nos parecem bastante
apropriados para entender cada vez mais frequentes interacbes homem-maquina e
subjetividade.

Palavras-chave: Jogos. Alfabetizacdo. Subjetividade.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento educacional no
século XXI com as grandes intensidades de
tecnologias mostra que a educacgdo esta se
renovando para uma forma de
aprendizagem mais participativa, unido da
comunidade escolar e de todo setor
pedagdgico para  fortalecer esse
desenvolvimento escolar. A educacdo
procura se libertar de um passado
autoritario e de uma elite privilegiada
resgatando assim o direito de cidadania
dentro da democracia social. Os jogos sdo
praticas culturais que se inserem no
cotidiano das sociedades em diferentes
partes do mundo e em diferentes épocas da
vida das pessoas. Por outro lado, eles
também  cumprem  papéis  diversos
relacionados a expressdo da cultura dos
povos. Kishimoto (2003, p. 17) exemplifica
tal dimensao historica mostrando que “Se o
arco e a flecha hoje aparecem como
brinquedos, em certas culturas indigenas
representavam instrumentos para a arte da
caca e da pesca”, ou seja, que o brinquedo
pode representar uma das maneiras de
resguardar a historia da humanidade.

Desta forma, a alfabetizacéo é a fase
em que se inicia o processo de formacao
intelectual e pessoal da crianca, e comeca na
escola. Portanto, esse periodo deve ser
caracterizado apenas como mais uma etapa

de vida. O espaco escolar deve sempre ter

novidades para estimular os educandos. O
educador deve ser dindmico. Deste modo,
ter4d mais facilidade em trabalhar com os
jogos lddicos, instrumento que serve para
estimular o ensinar e o aprender. Estas
atividades jamais devem ser deixadas de
lado pelo docente alfabetizador.

Os jogos educativos de maneira
simples, objetiva e pragmatica realizam a
simbiose dos aspectos tedricos e praticos da
utilizacdo do jogo pela Educacdo Fisica,
como meio educativo e propiciador do
desenvolvimento dos dominios cognitivo,
socioafetivo e psicomotor do ser humano.

Nessa perspectiva a escola deve
facilitar a aprendizagem, utilizando-se dos
jogos como atividades lGdicas produtoras da
subjetividade através das crencas e valores
do individuo, com suas experiéncias e
historia de vida, formando a subjetividade
que € bastante debatida e estudada em
psicologia, como ela se forma e de onde
vém, favorecendo o processo de aquisicdo
da autonomia da aprendizagem, pois 0s
jogos como atividades ludicas facilitam
para a criangca O progresso de sua
personalidade integral.

Assim, esta pesquisa tem por
objetivo refletir sobre a importancia dos
jogos no processo de alfabetizagdo como
ferramenta de producéo da subjetividade na
pratica pedagogica, facilitando o processo

ensino e aprendizagem na alfabetizacdo.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo de literatura

tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os jogos como ferramenta da
subjetividade na alfabetizacéo

Algumas teorias o virtual dos
filosofos Felix Guattari e Pierre Lévy. Para
0 primeiro, as maquinas, particularmente as
novas tecnologias de comunicacdo (NTC),
podem contribuir com o que chama de
“producao de subjetividades”, desde que a
sua utilizacdo caminhe para a heterogénese
do humano e para a criagdo de novos
Universos de Referéncia. Para o segundo, a
virtualizacdo se refere a propria
humanizacdo, deste ponto de vista, as NTC
ndo devem ser pensadas em termos de
impacto, mas de um aprofundamento deste
mesmo processo. Falta, porém, desenvolver
alguns elementos que, poderdo subsidiar
uma ““atualizacdo” da educacao fisica que
possa corresponder a “producao de novas
subjetividades”, conforme proposicdo de
Félix Guattare (1992). Parece-me que um
bom caminho para dar conta desta tarefa é o
entendimento de como se constrdi a
inteligéncia coletiva (IC), a partir dos
processos de “subjetivagdo” e
“objetiva¢do”, propostos por Lévy (1996).

Para este autor, a inteligéncia refere-

se ao “conjunto canonico das aptiddes

natureza qualitativa, com analise de
conteddo de livros e documentos adquiridos

em bibliotecas fisicas e virtuais.

cognitivas, a saber, as capacidades de
perceber, de lembrar, de aprender, de
imaginar e de raciocinar” (1996, p. 97). Ao
mesmo tempo em que os individuos
humanos sdo inteligentes, por serem
capazes de realizar as operacOes acima,
deve-se levar em conta uma dimensdo
coletiva ou social, em geral ndo levada em
consideracdo. “E impossivel exercermos
nossa inteligéncia independentemente das
linguas, linguagens e sistemas de signos
(notacdes cientificas, cddigos visuais,
modos  musicais, simbolismos) que
herdamos através da cultura e que milhares
ou milhdes de outras pessoas utilizam
conosco” (Lévy, op. Cit., p. 97).

Pode-se perceber, portanto, uma
dimensdo da inteligéncia que transcende o
individuo, sem jamais descarta-lo, sob pena
da diminuicdo desta faculdade humana,
uma aprendizagem que se transforma em
instrumento valioso para a educacdo e a
interacdo entre as pessoas € O
desenvolvimento integral do ser humano.

Os jogos e 0s esportes, como
fendbmenos sociais, podem ser entendidos
como moderadores do comportamento
humano, capazes de canalizar o impulso
agressivo presente no desenvolvimento

social do homem ao longo do tempo. Esse
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processo foi  fundamental para a
humanidade desenvolver-se em torno de
leis que pautassem o comportamento e a
convivéncia, que atualmente conhecemos
como direitos humanos.

Os jogos e esportes proporcionam
experiéncia de situagdes de convivéncia e
conflito, transferiveis para o cotidiano
familiar, escolar e do mundo do trabalho,
em dinamicas com diferentes graus de
competitividade e cooperacao.

Adorno (1995), Dewey (1956) e
Orlick (1989) relatam que, durante o jogo,
forma-se uma  minissociedade  que
estabelece as regras e normas para sua
realizagdo, transformando ou reforcando
valores e atitudes da sociedade maior.
Assim, 0 jogo é ambiguo, podendo ser
canalizado para o “bem” ou para 0 “mal”.

Os jogos sdo atividades ricas em
situacdes imprevistas, as quais o individuo
tem de responder prontamente assumindo
responsabilidades e riscos. @)
comportamento  dos  jogadores  é
determinado pela interligacdo complexa de
varios fatores de natureza psiquica, fisica,
tatica e técnica. Os jogos devem resolver
situacOes que exijam elevada
adaptabilidade, ou seja, a capacidade de
elaborar e operar respostas as situacOes
aleatdrias e diversificadas que ocorrem no
j0go, o que supde o trabalho em equipe para
alcancar a vitéria ou conquistar 0s

objetivos.

Para Brougere (1998), Elkonin
(1984), Huizinga (1996) e Vigotsky (1984),
0 jogo é uma atividade representativa /
interpretativa, € ndo apenas imaginaria, um
misto das vivéncias concretas com fantasia
(imaginario).

Os autores concordam que 0 jogo é
fator de desenvolvimento do ser humano,
um meio de interacdo entre os participantes,
no qual a crianga expressa Seus
comportamentos e valores. Para participar e
ser aceito no grupo, a crianca deve adotar o
comportamento, as atividades e as normas
instituidas pela minisociedade formada em
torno da pratica do jogo, potencializando,
assim o desenvolvimento da socializagéo.

Pierre Lévy (1996, p. 122) ilustra o
processo de IC por meio de exemplo mais
do que pertinente para a area da Educacgéo
Fisica. Trata-se do comportamento de
espectadores e jogadores em um jogo de
futebol. Com relacdo aos primeiros, o
filésofo francés argumenta que a IC deste
grupo é baixa, a medida que o individuo se
perde na massa dos torcedores, o que O
compromete sua capacidade de raciocinio,
aprendizagem e de imaginacdo, Por outro
lado, os jogadores em campo expressam
acoes de grande complexidade, que
constroem estratégias, desestabilizam as
jogadas do time adversario, demonstra um
grau de coordenacao “como um homemso.”

Em poucas palavras, “o jogo seconstréi.”
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Para Levy (op cit., p. 123), € a bola
que torna possivel o comportamento da
inteligente dos jogadores, por ela se
caracterizar como objeto - ligacdo
imanente. “Sagazes, os jogadores fazem da
bola ao mesmo tempo um indicador que gira
entre 0s sujeitos individuais, um vetor que
permite a cada um designar cada um, e o
objeto principal, a ligagdo dindmica do
sujeito coletivo.

O autor em foco argumenta que, tal
qual a bola, séo os objetos que permitem a
constituicdo da IC.

A descricdo de “objeto” propostapor
Lévy remete, do meu ponto de vista, ao
processo de producdo de  novas
subjetividades, conforme vimos emGuattari
(1992). Sem mencionar o0 autor de
Coosmose, ele propde que a virtualizagdo se
constitui  por um duplo movimento
complementar ~ de  subjetivacdo e
objetivacéo. Respectivamente, a
“implicagdo de dispositivos tecnoldgicos,
semioticos e sociais, no funcionamento
psiquico e somaético individual e a
implicacdo mutua de atos subjetivos ao
longo de um processo de construcdo de um
mundo comum” (Lévy, 1996, p. 135).

Considero ser possivel depreender, a
partir do que foi colocado acima,
importantes implicagbes para a educagéo,
de modo geral, e para a Educacao Fisica, de
modo particular. Em primeiro lugar, é

preciso considerar as mais diversas

manifestacdes fisicas, de modo particular. E
preciso considerar também, as maisdiversas
manifestagdes oriundas do que estamos
denominados de “virtualizacdo do esporte”,
Ou seja, a pratica, 0s jogoseletrénicos, 0s
esportes radicais, as listas dediscussao pela
internet, etc. Pode-se perceber que este
procedimento vai ao encontro do que Pierre
Lévy chama subjetivacdo, que do meu
ponto de vista, corresponde a producdo de
subjetividade de Guattari, a medida que

amplia o leque de Universos em interagao.

Os jogos no pensamento educacional

Ao longo do tempo, o conhecimento
produzido através de contato entre 0s
diferentes povos em torno das atividades
ludicas, praticas religiosas, exercicios
preparatérios para combate, manutencao,
salde, caca e pesca acumulado ¢é passado de
geracdo em geracdo, formou o que
atualmente chamamos de cultura corporal.

Os jogos e esportes se destacam
como elementos de integracdo social, troca
de conhecimentos de integragdo social,
troca de conhecimentos, ampliacdo das
possibilidades de convivéncia e instrumento
educacional capazes de reduzir o
comportamento antissocial, prevenindo a
violéncia por meio de regras e normas de
conduta estabelecidas para garantir a

convivéncia, o espirito esportivo.
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Devemos, no entanto, nos precaver
de uma interpretacdo exclusivamente
utilitaria do jogo como instrumento
educacional, possivel de transferéncia para
outras situagdes do cotidiano, relacionadas
a outras disciplinas escolares ou, ainda, a
situacGes relativas a convivéncia na
comunidade. O jogo, para a crianga, ndo é
uma atividade do passado ou futuro, mas do
presente, do ‘“agora”, da realidade criada
por suas caracteristicas. Segundo Callois
(1990) e Wallon (1981), a finalidade dojogo
encontra-se nele mesmo. Callois (1990) é
mais enfatico ao apontar 0 jogo como uma
suspensdo temporaria darealidade.

O jogo e o esporte, como
instrumentos educacionais, devem
contribuir para a construcdo de valores
morais e éticos, coibindo a competicao
exacerbada e a conquista de resultados a
qualquer custo.

Assim, o foco da intencionalidade
educativa do jogo deve apontar para 0S
seguintes objetivos:

e Resgatar valores humanos, como
amizade, cooperacdo, solidariedade

e respeito.

e Favorecer a interagdo entre oS
alunos e o ambiente.
e Construir regras, normas e atitudes

positivas.

e Ampliar as oportunidades de
desenvolvimento psicomotor,
cognitivo e socioafetivo.

e Contribuir para a formagdo de
cidaddos criticos, participativos e
cientes de seu papel na sociedade,
visando a tornd-la mais justa e
democrética.

Neste momento, € imprescindivel
lembrar Freire (1989), para quem o0s
sentimentos se formam com a vida, “[...]
assim, se ndo nascemos definidos, nosso
amor, nosso 6dio ou compreensdo serdo
produtos de nossa relagdo com o mundo.”

Ao falarmos que o0s jogos estdo
presentes em diferentes épocas da vida das
pessoas, estamos evidenciando o quanto
eles participam na construgdo das
personalidades e interferem nos préprios
modos de aprendizagem humana. Eles estdo
presentes desde os primeiros momentos da
vida do bebé. Piaget (1987) da especial
atencdo aos jogos de exercicio no periodo
sensorio-motor, momento em que as
criancas, ao brincarem, aprendem a
coordenar visdo e movimento das méos e
dos pés, visdo e audigdo; enfim, a perceber
0 mundo a sua volta, e comegam a agir para
dele participar.

Ainda em etapas muito iniciais do
desenvolvimento podemos destacar 0s
jogos de construcdo, tdo bem estudados por
Chauncey (1979) e Venguer (1988). Por

meio desses jogos as criancas desenvolvem
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nogdes de equilibrio, de formas, de espaco,
dentre outras habilidades.

Concebe-se, ainda, que o jogo, alem
de constituir-se como veiculo de expressao
e socializacdo das préaticas culturais da
humanidade e wveiculo de inser¢cdo no
mundo, ou seja, produto da subjetividade, é
também uma atividade ludica em que
criancas e/ou adultos se engajam num
mundo imaginario, regido por regras
proprias que geralmente sdo construidas a
partir das proprias regras sociais e de
convivéncia.

Framberg (1987), ao discutir sobre
0S jogos, destaca algumas de suas
caracteristicas: representam a realidade e as
atitudes humanas; possibilitam a agéo no
mundo (mesmo que de modo imaginario);
incorporam motivos e interesses da propria
crianca; estdo sujeitos a regras, sejam elas
explicitas ou implicitas; e tém grau de
espontaneidade na acao.

Se tomarmos como foco de
discussdo os principios de que 0s jogos
possibilitam a acdo no mundo e estdo
sujeitos a regras, entramos no debate acerca
da  importdncia  dos  jogos  no
desenvolvimento humano e producdo da
subjetividade. Autores representantes da
abordagem socio-histdrica do
desenvolvimento  tém enfatizado tal
tematica. Leontiev (1988), por exemplo,
defendia que as brincadeiras seriam as

atividades principais durante a infancia e

que, brincando, as criancas aprenderiam a
se inserir no mundo adulto.

Portanto a aprendizagem dependedo
vinculo criado entre professor e aluno. Em
uma relacéo de seguranca e cumplicidade, a
aprendizagem acontece de forma mais
eficiente, prazerosa eduradoura. “E preciso
mais do que um conhecimento metodico de
técnicas de dar aulas para formar um
educador [..] uma relacdo educativa
pressupde oconhecimento de sentimentos
préprios e alheios” (Freire, 1989).

Cabe aos educadores utilizarem-se
dos jogos de forma contextualizada para
reproduzir a cultura e os valores de uma
sociedade desigual e opressora, mas para
produzir  conhecimentos, valores e
procedimentos que contemplem o ser
humano de forma integral, contribuindo
para a superagdo do paradigma de
individualismo e cooperativismo que
resulta na aceitacdo das desigualdades
sociais.

Para os professores empenhados na
construcdo de uma boa pedagogia
esportiva-educacional ndo basta ensinar, é
preciso ensinar bem. Planejamento, acéo e
reflexdo fazem parte do plano do professor
que, com os melhores métodos e estratégias,
com maior carinho e atencdo, ensino cada
aluno a fazer esporte ou jogar com boa

qualidade educacional.

Lima & Canuto



Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 82-91, out/dez, 2020 89

N&o importa se em menor ou maior
tempo, € preciso ter paciéncia e conhecer

cada aluno, acreditando que todos, dentro

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se por formacdo todos
0s processos educativos, formais ou nao,
que permitem a intervencdo do sujeito no
universo, agindo critica e
responsavelmente, aprimorando pela ética
nas relacdes, refletindo, avaliando e
reformulando  suas  atitudes.  Onde
viveremos este momento de resignificados
do espaco escolar, para além das paredes de
sala de aula e da transmisséo de contetdos,
tornando a escola um lugar sintonizado com
direitos sociais contextualizado ao meio e
ao tempo presente, nos quais 0S sujeitos
constroem, com autonomia e em
cooperacdo, seus conhecimentos e sua
propria historia.

Percebe-se, também, que 0s jogos
sdo investidos estudos desde tempos mais
remotos. Sua aplicabilidade foi percebida e
incluida no pensamento educacional,
tornando-se um reconhecido instrumento
pedagdgico. Essa aplicabilidade também foi
percebida e utilizada pela pedagogia teatral,
passando a constituir a didatica e a
metodologia para o aprendizado.

Assim, a contribuicdo da psicanalise
na educacdo possibilita pensar a
subjetividade do educando, agregando a

andlise da aprendizagem, para além do

de suas limitacdes e potencialidades fisicas,
motoras, cognitivas e socioafetivas, podem
jogar com qualidade e bom desempenho.
olhar direcionado ao conhecimento,
também o olhar direcionado ao saber. Com
base nas referéncias teoricas convocadas
para a leitura deste trabalho, pode-se pensar
muitas  queixas de  aprendizagem,
verificadas nos espacos escolares e
familiares, oriundas dos aspectos da
subjetividade, ou seja, ligadas ao sujeito e
ndo ao individuo. Pode-se ler o discurso
pedagdgico — direcionado aos aspectos da
cognicdo — como insuficiente para
responder as questdes vinculadas ao sujeito;
e € neste momento que se justifica a
necessidade de convocar a psicanalise.
Sendo assim, posso ressaltar que foi
uma experiéncia valiosa adquirida na
realizacdo deste trabalho, onde é importante
destacar que estas colocagOes remetem a
uma nova pratica pedagogica quetranscenda
0 mero ensino dos jogos e tecnicas de
movimentos dos conteddos culturais da
Educacdo Fisica — a danga, o esporte, a
ginastica, a capoeira, etc. Percebem-se
esforcos importantes, nestesultimos quinze
anos, na constru¢do de novas tendéncias
pedagogicas da EducacdoFisica, tais como
a desenvolvimentista, a cultural, a
sistémica, a historico-critica, quepor sua vez

ultrapassam o ensino tradicional.
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Frente a isso, pode-se concluir que,
0s jogos e as brincadeiras sdo excelentes
meios para fazer com que a crianca aprenda
de forma dindmica, divertida, desde que
sejam organizados com objetivos bem
definidos. De acordo com Wajskop (1999,

p. 34), a brincadeira, como atividade
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RESUMO

INTRODUGCAO: Henri Wallon reconstruiu o modo de analisar o desenvolvimento humano e
estudou suas caracteristicas cognitivas, emocionais e motoras a partir da evolucéo psicoldgica
das criangcas. OBJETIVO: Identificar a importancia dos aspectos da afetividade presentes nas
relagdes de interacdo entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem sob a
perspectiva teorica walloniana. METODOLOGIA: utilizou-se como instrumento de pesquisa
a abordagem qualitativa, através do metodo de revisdo bibliografica. RESULTADO E
DISCUSSAO: O estudo observacional infantil deve ser feito tomando a crianca como ponto de
partida, sem nada forcar, e a analise ser tomada como modalidade investigativa, pois as
manifestacdes naturais de afetividade através dos comportamentos e das atitudes dentro das
possibilidades em sala de aula, levam a compreender que o estudo da crianca e suas fases a
projetam & vida adulta. CONCLUSAOQ: No momento em que individuos se interagem e se
identificam, com base em necessidades comuns em prol do aprendizado no crescimento infantil,
os lacos afetivos-emocionais coexistem no dia a dia do ambiente escolar.
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INTRODUCAO

@) objetivo desta revisao
bibliogréafica é identificar a importancia dos
aspectos da afetividade presentes nas
relacdes de interacdo de professor e aluno
no processo de ensino-aprendizagem sob a
perspectiva tedrica Walloniana,
entrelacando ao desenvolvimento
emocional, motor e cognitivo na infancia.

O que motivou esta pesquisa foram
questdes informais levantadas por alguns
professores sobre os beneficios de uma
relacdo baseada na afetividade com os
alunos, observando as  perspectivas
pedagoOgicas acerca da aprendizagem e
desenvolvimento  infantil na  teoria
psicogenética de Henri Wallon, uma vezque
os alunos, no método arcaico educacional,
mantinham-se imoéveis numa carteira como
receptores de informacbes(SILVA, 2013),
sem participacdo ativa no processo de
aprendizagem, uma tendéncia tradicional
que distanciou o docente de se envolver
afetivamente com o discente, pois a
aproximacao era entendida como forma de
“excesso de confianga” que poderia levar o
aprendiz ao fracasso (SILVA, 2017).

Portanto, a amplitude desses
assuntos, gque serdo coletados, conhecidos,
compreendidos, analisados, sintetizados e

sistematizados, consolidardo as evidéncias

contribuintes para a elaboracdo inicial e
resultados conclusivos desta pesquisa.

A busca tedrica foi feita através das
palavras aparentes nos titulos e palavras-
chave das publicacdes em periodicos que
discorressem acerca da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo aspectos psicolégicos,
emocionais, cognitivos e educacionais no
desenvolvimento infantil.

Outros renomados pesquisadores,
como Piaget e Vygotsky, especificaram a
teoria do desenvolvimento, contribuindo
com categorias de fases e etapas, definindo
bases contribuintes de ensino eficaz e
completo, observados no crescimento
natural de cada ser da espécie humana.
Essas perspectivas colaboram
positivamente na compreensao mais nitida
da base tedrica de Wallon que norteia esta
pesquisa (RIBEIRO, 2017; OLIVEIRA,
2018).

A relevancia desta pesquisa €
apoiada pela méaxima de que a relacdo
afetiva entre professor-aluno ¢ significante
em todos 0os momentos da vivéncia escolar,
reverberando fora dela, com acdes que
estimulem o0 movimento motor, a
linguagem, 0 conhecimento, aspectos
colaboradores na lapidacdo do processo

cognitivo da crianca.
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METODOLOGIA

O presente estudo utilizou a reviséo
bibliografica como meétodo da pesquisa,
reunindo fontes cientificas que embasaram
a investigacdo e construgdo da proposta:
apontar aspectos relativos as
fundamentacBes tedricas e concepgbes de
Wallon no que diz respeito ao
desenvolvimento infantil. A construcdo
metodoldgica se deu a partir de leituras de
livros, artigos, revistas, teses, dissertacdes e
monografias disponiveis em periddicos

virtuais, tais como: Scientific Electronic

RESULTADOS E DISCUSSAO

Jean William Fritz Piaget, bi6logo,
psicologo e epistemologo, nasceu em 1896,
na Suica, e morreu em 1980; pesquisador
respeitado e conceituado, um dos mais
importantes do seculo XX. Como objetivo
dos seus estudos, Piaget, centrado nos
processos de pensamentos presentes na
infancia até a idade adulta, pesquisou como
0 ser humano consegue construir
conhecimento, como pode passar de um
estado de pouco conhecimento para outro
de maior conhecimento. Assim, sua teoria
ganha o nome de epistemologia genética,
referindo-se a um estudo da génese do
conhecimento.

Piaget, em seus estudos, “ndo teve
como proposito desenvolver uma teoria de

aprendizagem, mas uma teoria do

Library Online (SciELO) e Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢fes (BDTD). Os
descritores empregados na buscativa de
material sdo: afetividade, desenvolvimento
infantil, psicogenética de Wallon. O critério
de inclusdo foram publicacdes em bases de
dados cientificos que abordassem a teoria
psicogenética de Wallon e a afetividade
como caracteristica de desenvolvimento de
ensino-aprendizagem infantil. O critério de
exclusdo aconteceu com leituras que
apresentavam dados e conceitos atualmente

em desuso.

desenvolvimento” (PIOVESAN et al, 2018,
p. 77), preocupou-se em ilustrar como o
homem constroi suas estruturas de
pensamento, iniciando pesquisas com
niveis de pequena complexidade, como € o
caso do bebé, para niveis mais avangados
como a capacidade de formular um
pensamento de maneira abstrata, de modo a
produzir e contribuir diretamente com a
construcdo de contetdos cientificos.

Suas investigacOes buscam alcancar
a compreensdo da relacdo daquele que
conhece com o0s objetos do conhecimento.
Exemplos: uma crianca, com pouco mais de
um ano, que explora os espagos, interage
com pessoas e descobre objetos com o0s
quais tem contato; o adolescente, por sua
vez, depara-se com multiplos desafios e

propostas que acompanham seu
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desenvolvimento  fisico e  impeto
aventureiro, avango de suas estruturas
emocionais e de pensamento, ampliando
relagdes socioafetivas.

O criador da Epistemologia
Genética, Piaget, apoiado a ciéncia
psicoldgica, enveredou pelo método clinico,
acompanhando e analisando a evolucdo da
moralidade, o pensamento e situacOes
problemas dos sujeitos pesquisados,
observando as maneiras como criangas e
adolescentes, em desiguais idades,
resolviam testes diversos, exercicios e
experimentos; “estudou o desenvolvimento
cognitivo das criancas observando-as e
conversando com elas em muitas situacdes,
e fazendo perguntas para descobrir como
suas mentes funcionavam” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 65). Com isso,
constatou que crianca, adolescente e adulto
utilizam os mesmos mecanismos cognitivos
na aptiddo de conhecer, embora possuam
graus diferentes.

O desenvolvimento humano para
Piaget é dividido por periodos, de acordo
com o surgimento de novas qualidades e
habilidades do pensamento, 0 que,
inevitavelmente, interfere no
desenvolvimento social. Cada fase ¢€
marcada pelo que de melhor o individuo
pode fazer, conforme sua faixa etéria, e
numa sequéncia de quatro periodos:

1° periodo: Sensério-motor (0 a 2

anos): neste periodo, a crianca explora e

conquista, por meio da percepcdo e dos

movimentos, 0 espago que a cerca.

os atos inteligentes da crianga
compreendem as acbGes motoras
como resposta aos diversos
estimulos que afetam o0s seus
sentidos. A partir da inteligéncia
pratica, dos reflexos neuroldgicos
basicos a crianca inicia a
construcdo de esquemas de acdo
para a assimilacio do meio.
Porém, ainda ndo dispbe de uma
estrutura  representativa  que
permita internalizar os objetos de
modo que possa agir apenas no
plano mental. Por meio da
imitacdo a crianca realiza
diferentes experiéncias e aprende,
mas € indispensével a presenca do
objeto, visto que ele é préprio
modelo de imitagcdo. Culmina com
0 aparecimento da linguagem
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).

No campo afetivo, a crianca também
faz escolhas objetivas, consequéncia das
suas experiéncias no meio.

2° periodo: Pré-operatorio (2 a 7
anos): quando acontece, na crianga, 0
surgimento da linguagem, que acarretara
modificagbes nos aspectos intelectual,

afetivo e social.

ocorre a transicdo entre a
inteligéncia sensério-motora e a
inteligéncia simbolica. A funcéo
simbolica na crianga € responsavel
pela capacidade de substituicdo do
objeto por sua representacao,
possibilitando-lhe tratar os objetos
como simbolos. Esta capacidade
possibilita aquisicdo dos
significados sociais, presentes no
contexto em que ela vive, criando
as condicbes para a aquisigdo e
desenvolvimento da linguagem.
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Ao final deste estagio, o
pensamento da crianga comega a
assumir a forma de operagdes
concretas, quando surgem as
nogbes temporais, espaciais, de
velocidade e ordem. A crianga ja
tem condicBes de compreender o
ponto de vista da outra pessoa e de
conceituar  algumas  relages.
Nessa fase, sdo constituidas as
bases para o pensamento l6gico
caracteristico do  final do
desenvolvimento cognitivo
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).

Ocorre no final desse periodo uma
significante diminuicdo do egocentrismo. O
que é apenas simbdlico da espago para o
concreto, havendo apresentacdes de regras.
Dessa maneira, constréi-se a socializacdo a
partir da cooperacao relacional com o outro
estruturando o “eu”.

3° periodo: Operario concreto (7 a
11 ou 12 anos): o desenvolvimento mental,
anteriormente observado como egocéntrico
nos aspectos intelectual e social, é neste
suplantado, dando inicio a construcdo da
categoria ldgica, criando na crianca
capacidade para estabelecer relagbes que
abrangem a coordenacéo pessoal sob a 6tica

de pontos de vista diferenciados.

a crianca € capaz de realizar
operacBes a partir de materiais
concretos, desenvolve  nogbes
espaciais e a capacidade de
raciocinar 0 mundo de maneira
mais logica e adulta. Adquire a
reversibilidade I6gica, que
configura uma propriedade das
acbes da crianca auxiliando na
construcdo das nocBes de
conservagdo de comprimento,

distancias, quantidades discretas e
continuas e quantidades fisicas.
Também desenvolve a capacidade
de aplicar um mesmo tipo de
pensamento em situacOes-
problema diferentes. De acordo
com Papalia e Olds (2000),
criangcas na faixa etdria das
operacdes concretas tendem a ser
menos egocéntricas e  mais
eficientes em  tarefas que
demandam raciocinio  ldgico,
como relacbes espaciais,
causalidade, categorizacdo,
raciocinio indutivo e dedutivo e
conservagdo. E é isso que
diferencia a crianga em idade
escolar de criancas menores
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).

O pensamento, em  processo

constante de evolugdo e maturagéo, ainda
obedece a uma légica da realidade concreta.
A reflexdo que o provoca e inicia emerge a
partir de acontecimentos presentes ou
passadas, vividas pela crianga.

4° periodo: Operacdes formais (11
ou 12 anos em diante): aqui ocorre a
variacdo do pensamento concreto para 0
pensamento formal, abstrato. Realiza no
individuo capacidade de operagdes no plano
das ideias, sem, necessariamente, manejo e
referéncia concreta, apresentados no

periodo anterior.

a crianca consegue pensar de
forma abstrata e hipotética, é capaz
de estabelecer relagdes possiveis
respeitando determinada ldgica,
testa hipOteses em busca de
solucdo para problemas. Atinge
um nivel mais elevado de
desenvolvimento, podendo
resolver situacBes através do
raciocinio ldgico e explicar fatos
observaveis utilizando-se de
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suposicOes. Neste estdgio o
individuo inicia sua transicao para
0 modo adulto de pensar
(PIOVESAN et al, 2018, pp. 80-
1).

O avanco de cada fase que estrutura
0 pensamento, traz em si individualismo
intelectual, como se tudo girasse em torno
do modo préprio de pensar e tudo ser
resolvido da maneira que acha melhor agir,
na perspectiva do adolescente sobre ele
mesmo, cujo “eu” imagina-Se ser capaz de
reconstruir o universo a seu modo. Assim,
torna-se comum contraposicdo as pessoas

adultas, podendo gerar conflito de opinido.

Piaget (1993) diz que existe uma
espécie de mecanismo funcional
que é comum a todos o0s estagios
do desenvolvimento. Chama a
atencdo que, para cada etapa do
estadgio, existe uma conduta
interior, onde cada sentimento
corresponde a uma necessidade.
Ele diz que, desse modo, podemos
afirmar que a criangca é como o
adulto e s6 executa alguma acao,
tanto exterior quanto interior, se
houver um motivo e se for uma
necessidade que corresponda aalgo
do seu interesse (RIBEIRO, 2017,
p. 35).

O inicio e o término de cada um
desses periodos estdo ligados aos fatores
bioldgicos, sociais e educacionais de cada
individuo. Logo, a classificacdo nessas
faixas etarias € um ponto de referéncia, e
ndo uma imposicéo rigida e imutavel.

Lev Semenovich Vygotsky (1896-

1934) foi um psicologo russo, nascido na

cidade de Orsha, buscou nas pesquisar
adentrar 0s processos sociais e culturais que
orientam o desenvolvimento cognitivo da
crianca que, consequentemente, gerara
como resultado o adulto. Assim como a
teoria criada por Piaget, a teoria
sociocultural de Vygotsky ressalta o
envolvimento funcional da crianca com o
ambiente que vive. “Mas, enquanto Piaget
descrevia a mente, por si s@, absorvendo e
interpretando informagdes sobre o mundo,
Vygotsky via o crescimento cognitivo como
um processo colaborativo” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 66).

Segundo Vygotsky (2007), as
pessoas aprendem através da interacdo
social, do contato que o tém com outros,
adquirindo competéncias cognitivas como
parte de inducdo a um modo de viver. O
compartilhamento  das  atividades e
experiéncias ajudam a crianca a aprender e
expressar 0s modos de agir e pensar do meio
social que vive, adquirindo experiéncias
para si.

Em seus estudos, o teérico que
afirma que o desenvolvimento humano se
da através das relagbes sociais, enfatiza
particularmente o uso da linguagem, nao
meramente para expressar 0 que conhece e
pensa, mas como um eficaz meio de
aprender e guestionar o mundo a sua volta.
As funcbes mentais como, por exemplo, a
criatividade, a atencdo, o raciocinio,

surgiram da relacdo de troca que todo
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sujeito tem com o habitat, ligado as
atividades e experimentacoes.

A teoria Vygotskyana atribui a
relacdo dialética as formagdes psiquicas do
sujeito humano através do contato direto e

indireto com a cultura e a sociedade.

Vygotsky, com sua tentativa de
construir uma nova psicologia,
aponta para 0s seguintes planos
geneticos de desenvolvimento:
filogénese  (define limites e
possibilidades da  espécie);
ontogénese (o desenvolvimento do
ser); sociogénese (a histdria
cultural);  microgénese  (cada
fendbmeno psicoldgico tem sua
propria histéria) (OLIVEIRA,
2018, p. 21).

A relacdo acontece por intermédio
do sujeito com o meio, 0s instrumentos
(ferramentas) e o0s signos, que Sao
construidos  gradativamente. Para dar
sentido ao conceito  “instrumentos”,
Vygotsky atribui a ele as funges mentais
como resultados com o meio, tornando o
sujeito individualmente humano, partindo
do plano inter-psiquico para o intra-

psiquico.

A funcdo da ferramenta é servir
como condutor da infancia
humana no objecto da actividade,
sendo externamente orientada e
devendo levar a mudangas nesse
objeto. Como Vygotsky enfatiza, a
ferramenta € um meio através do
qual a actividade externa humana
se orienta no sentido de dominar e
triunfar sobre a natureza. O signo,
pelo seu lado, ndo provoca

nenhuma alteracdo no objecto da
operacao psicoldgica. E um meio
de actividade interna, empenhada
no dominio do préprio individuo.
O signo é orientado internamente
(VYGOTSKY, 1978 citado por
FINO, 2001, p. 4).

Sendo assim, Vygotsky destaca que
“o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam”
(VYGOTSKY, 2007, p. 100). Com esse
conceito formulado, é possivel observar na
educacdo formal, duas particularidades: a
sistematizacdo dos conhecimentos e a
interagdo com o0s pares.

Para a educacdo, uma das grandes
contribuicbes de Vygotsky esta em trés
importantes zonas conceituais:

12 Zona de Desenvolvimento Real:
refere-se ao “nivel de desenvolvimento das
funcbes mentais da crianca que se
estabelecem como resultado de certos ciclos
de desenvolvimento j& completados”
(VYGOTSKY, 2007, pp. 95-6 citado por
PIOVESAN et al, 2018, p. 84).

E o nivel de desenvolvimento real,
gue compreende 0 conjunto de
atividade que a crianca consegue
resolver sozinha. Esse nivel ¢é
indicativo de ciclos de
desenvolvimento ja& completos,
insto €, refere-se as funcBes
psicologicas que a crianga ja
construiu até determinado
momento (ZANELLA, 1994, p.
98).
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22 Zona de Desenvolvimento
Potencial: “refere-se ao que o sujeito pode
aprender com o outro, cuja aprendizagem
encontra-se  num nivel mais elevado”
(PIOVESAN et al, 2018, p. 84).

Conjunto de atividades que a
crianca ndo consegue realizar
sozinha, mas que, com ajuda de
alguém que Ihe dé& algumas
orientacOes adequadas (um adulto
Ou outra crianga mais experiente),
ela consegue resolver. Para
Vygotsky, 0 nivel de
desenvolvimento potencial é muito
mais indicativo do
desenvolvimento da crianga que o
nivel de desenvolvimento real,pois
este dltimo refere-se a ciclos de
desenvolvimentos ja completos, é
fato passado, enquanto o nivel de
desenvolvimento potencial indica
0 desenvolvimento
prospectivamente, refere-se ao
futuro da crianca (ZANELLA,
1994, p. 98).

3% Zona de Desenvolvimento
Proximal: é a distancia entre a primeira e a
segunda zona, “alude ao espaco entre o que
a crianca ja possui € o que ela precisa
construir, ou seja, as funcGes que ainda
estio em processo de maturagdo”
(PIOVESAN et al, 2018, p. 84). Dessa
maneira, “a zona do desenvolvimento
proximal define aquelas funcdes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, funcbes que
amadurecerao, mas que estdo,

presentemente, em estado embrionario”

(VYGOTSKY, 1984, p. 97 citado por
ZANELLA, 1994, p. 98-9).

A distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da
solucédo independente de
problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com
companheiros  mais  capazes
(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Apesar das semelhancas de
comportamento entre as criangas, nas
particularidades das diferentes idades,
quanto ao nivel de desenvolvimento afetivo
alcancado, elas diferem nas probabilidades
de aprendizagem futuras. @)
desenvolvimento da aprendizagem de cada
pessoa € uma regido organica, social e
afetiva dindmica que possibilita a transicdo
do funcionamento inter-psicolégico para o
funcionamento intra-psicol6gico, uma vez
que todas as fungdes psicoldgicas e também
da aprendizagem, resultam da constante
reconstrucdo interna a partir de alguma

atividade social partilhada.

Piaget e
paralelas

Vygotsky:  contribuicGes

Se compararmos Piaget e Vygotsky,
importantes tedricos do desenvolvimento
humano, é possivel incorrer no erro de
sermos simplistas, cada um pesquisou e

construiu a teoria com base nas experiéncias
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cientificas, na tentativa de buscar respostas
sobre o processo de aprendizagem. Ambas
teorias caracteristicas

as apresentam

peculiares, fruto da particularidade dos

100
autores que tracaram metodologia diferente,

como pode-se constatar analisando Quadros

resumos 1e 2.

Quadro 1 — Aspectos comparativos entre 0s tedricos Piaget e Vygotsky.

QUADROS COMPARATIVOS

Teobrico Jean Piaget Lev Vygotsky

Periodo 1896 — 1980 1897 — 1934

Teoria Teoria da Psicogénese Teoria Sécio-historica

Palavra-chave Construcéo do conhecimento Interagdo social

Eixos da Teoria e Assimilacdo / Acomodacao Mediacao simbélica: instrumentos e

Principais Esquema / Equilibragéo signos

Conceitos Estagios de desenvolvimento Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP)

Relacéo do | Adaptagdo (conhecimento prévio) Da parte para o todo: Processo de

individuo com o socializacao (relagdo com 0 mundo)

mundo

Papel do Desequilibrar os esquemas dos Intervir na ZDP, ou seja, na distancia

professor (e da alunos a partir de seus entre o que o aluno ja domina e o que

escola) conhecimentos prévios. faz com a ajuda de um mediador.

Perfil do aluno

Participante do processo de aprendizagem de construcéo do conhecimento,
co-autor, ativo, questionador

Fonte: Comparando as teorias: Piaget x Vygotsky, blog de Emmanuele de Moura Peres (2012).

Quadro 2 — Aspectos divergentes e convergentes entre os tedricos Piaget e Vygotsky.

DIVERGENCIAS E CONVERGENCIAS

Jean Piaget

Lev Vygotsky

Quanto ao papel dos fatores internos e externos no desenvolvimento

Privilegia a maturacédo bioldgica

Privilegia 0 ambiente social

Fatores internos preponderam sobre os externos

Variando o ambiente social que a crianca
nasceu, o desenvolvimento também variara

Desenvolvimento segue uma sequéncia fixa
universal de estagios

N4&o aceita a visdo Unica, universal, de
desenvolvimento humano

Quanto a construcao real

Os conhecimentos séo elaborados
espontaneamente pela crianga, de acordo com o0s
estagios de desenvolvimento em que esta se
encontra.

Interacéo adulto ou mais

experientes.

com criancas

A visdo egoceéntrica (particular e peculiar) que as
criangas tém do mundo vai, progressivamente,
aproximando-se da concepcao dos adultos: torna-
se socializada, objetiva (do individuo para o
social).

Construcao do real é mediada pelo interpessoal
antes de ser internalizada pela crianca (do social
para o individual).

Quanto ao papel

da aprendizagem

Aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento
e tem pouco impacto sobre ele (minimiza o papel
da interagdo social).

Desenvolvimento e aprendizagem sdo processo
gue se influenciam reciprocamente (quanto mais
aprendizagem, mais desenvolvimento).

Quanto ao papel da linguagem no desenvolvimento humano e a relagdo com o pensamento
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O pensamento aparece antes da linguagem, que é
uma das suas formas de expressao.

Pensamento ou linguagem S80 processos
interdependentes, desde o inicio da vida.

A formagdo do pensamento  depende,
basicamente, da coordenacdo dos esquemas
sensoriomotores e ndo da linguagem.

A aquisicéo da linguagem pela crianga modifica
suas func¢Bes mentais, dando uma forma definida
ao pensamento, possibilitando o aparecimento da
imaginac¢do, o0 uso da memoria e o planejamento
da acdo.

A linguagem s6 ocorre depois que a crianca ja
alcancou um determinado nivel de habilidades
mentais; estd subordinada aos processos de
pensamento.

A linguagem sistematiza a experiéncia direta das
criangas e, por isso, adquire uma fungéo central
no desenvolvimento cognitivo, reorganizando 0s
processos que nele estdo em andamento.

As operacOes cognitivas ndo podem ser
trabalhadas por meio de treinamento especifico
feito com auxilio da linguagem (ndo se pode
ensinar, usando apenas palavras, a classificar, a
pensar com reversibilidade).

A fala egocéntrica é o falar para si mesma e para
0 outro de seus planos interiores e agdes; tem
sentido social.

Coloca énfase na criangca como agente do seu
desenvolvimento, responsavel pela construgéo de
seu conhecimento — sujeito da cognicéo;
considera os erros das criangas como importantes
no processo educativo e para a partir dele
compreender seu modo de pensar.

Considera que a aprendizagem da crianca
antecede a entrada na escola e que o aprendizado
escolar produz algo no desenvolvimento infantil,
evidenciando as relacGes interpessoais.

Considera que a funcdo da instrugdo € a de
introduzir formas adultas de pensamento que
entram em conflito sistemética do
desenvolvimento espontaneo da crianca.

Apresenta a nog¢ao de que o bom aprendizado é
aquele que se adianta da crianca, isto é, aquele
gue considera o nivel de desenvolvimento
potencial ou proximal.

Insiste que a educacdo formal ganharia com a
utilizacdo sistematica do desenvolvimento
espontaneo da crianca.

A aprendizagem e desenvolvimento humano
pressupbe natureza social sendo processo
dialético em que o sujeito transforma e €
transformado pela realidade social, fisica e
cultural.

Secundariza aspectos socioculturais 0 que pode
influenciar atitudes discriminatorias.

Na construcdo social, considera as criangas como
sujeitos sociais que constroem o conhecimento
socialmente produzido.

Fonte: Adaptacéo do slide “Piaget e Vygotsky: convergéncias e divergéncias” de Jean Carlos Souza (2015).

Piaget apresenta uma tendéncia
construtivista, apontando a atuacdo do
sujeito como construtor estruturante de si
mesmo, cuja maturacdo, transmissdes
culturais e sociais, experiéncias fisiologicas
e equilibrio ndo passam de fatores
particulares desenvolvidos em contato com
as etapas. Por outro lado, Vygotsky enfatiza
os fatores interacionista, pois avalia o
crescimento do sujeito a partir do viés

intersubjetivo, através da troca como

consequéncia das interacdes, originando as

funcdes mentais superiores.

Wallon, Piaget e Vygotsky: contribuictes
no desenvolvimento dos processos
psicologicos

Sem duvida, os principais tedricos
que tentam entender a origem e a evolucdo
da funcdo mental sdo Piaget, Vygotsky e
Wallon. Suas hipéteses sdo consideradas
teorias da psicologia interativa que tem

mais influéncia no estudo do

Barboza et al.



Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 92-107, out/dez, 2020 102

desenvolvimento infantil. Mas sobre o que
é a teoria do interacionismo? Onde elas se
encaixam em  outras teorias  de
aprendizagem? Quais sdo as contribuicoes
de cada um desses estudiosos se unindo em
psicologia genética? Estas sdo algumas das
perguntas abordadas neste topico. Depois
de ler e refletir, vocé podera responder.

A pesquisa psicolégica da atengédo
especial a origem do comportamento
humano, as ideias que adquirimos e as
nossas funcdes psicoldgicas. A pesquisa
genética psicologica da atencdo especial ao
desenvolvimento humano. Entre o final da
Primeira Guerra Mundial e os anos 1950, a
psicologia do desenvolvimento fez um
progresso consideravel e foi amplamente

incorporada a psicologia educacional.

Alguns autores buscaram elaborar teorias
explicativas do desenvolvimento
psicoldgico, incluindo Piaget, Vygotsky e
Wallon (CHAKUR, 2005).

Apesar desses teodricos terem vivido
em paises diferentes: Jean William Fritz
Piaget é suico, Henri Paul HyacintheWallon
é francés e Lev Semenovitch Vygotsky é
bielo-russo, eles sdo contemporaneos e
explicaram as fungdespsicoldgicas de forma
inovadora, sendo diferentes das explicagdes
da época. Sdo consideradas interacionistas
suas teorias e, entre essas, com maior
influéncia no estudo do desenvolvimento
infantil. O Quadro resumo 3 apresenta um
comparativo entre esses trés autores sob

alguns aspectos.

Quadro 3 — Aspectos comparativas entre os tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon.

QUADRO COMPARATIVO
Autor Jean Piaget Lev Vygotsky Henri Wallon
Palavras-chave Construgdo do | Interacéo social. Afetividade.
conhecimento.
Eixos da teoria e | Assimilagcdo/acomodagdo; | Mediagdo simbdlica: | O movimento:
principais Esquema/equilibragéo; instrumentos e | expressao/instrumento;
conceitos Estagios de | signos; Zona de | As emocoes:
desenvolvimento. Desenvolvimento afetividade; A
Proximal. inteligéncia: sincrético e
categorico; A
construgdo  do  eu:
imitacdo/negacao.
Relacéo do | Adaptacdo (conhecimentos | Da parte para o todo: | Do todo para a parte:
individuo com o | prévios). processos de | processo de
mundo socializacdo (relagéo | individuagdo
com 0 mundo). (“construir-se”
individuo).
Papel do | “Desequilibrar” 0s | “Intervir” na ZDP, na | Considerar: histéria do
professor / da | esquemas dos alunos a | distanciaentre o que o | aluno, demandas atuais e
escola partir de seus | aluno ja domina e o | perspectivas (futuro).
conhecimentos prévios. gue faz com ajuda.
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Perfil do aluno

questionador.

Participante do processo de construgdo do conhecimento, co-autor, ativo,

Fonte: Piaget, Vygotsky e Wallon — Tripé tedrico da Educacéo.

Wallon tém em comum é que o conceito de
processo de aprendizagem deve estar
centrado no comportamento do sujeito. A

partir dessa epistemologia, o professor

Portanto, o que Piaget, Vygotsky e

em questao.

Quadro 4 — Enfoques Walloniano, Piagetiano e Vygotskyano.

acredita que se o0s alunos

agem e

questionam as suas agdes, eles irdo construir
conhecimento (BECKER, 1993). O Quadro

4 apresenta os enfoques dos trés pensadores

SINTESE COMPARATIVA

OMOP>»0O—-rC>X0XMZMEO

psiqguismo como 0
resultado da integracdo
entre afetividade

(emocgdes) e inteligéncia.
Lei da alterndncia com
preponderancia das
etapas centripetas quando
0 dominio € da
afetividade e, etapas
centrifugas quando o
dominio é da inteligéncia.

Eis o parametro da
evolucédo dialética:
unidade e diversidade;
integracao e
diferenciacgéo. A
evolucdo é produzida por
contrastes, conflitos e
crises.

Movimento e

manipulacdo dos gestos
em diferentes espacos
influenciam, limitando ou

expandindo 0
desenvolvimento da
crianga.

e Atendimento neuroldgico

e médico pedagobgico:
criangas anormais
(atrasadas, epilépticas,

Henri Wallon Jean Piaget Lev Vygotsky
e Elabora uma psicologia | e Elabora uma psicologia da |e Propde um modelo de
do desenvolvimento do | inteligéncia de escopo| estaddios especiais do

interdisciplinar: a
epistemologia genética.

e Um sujeito epistémico que
tem como centro de
funcionamento um nucleo
cognitivo o qual é comum a
todos os sujeitos de mesmo
nivel.

e Construtivismo entendido
como estruturalismo
genético.

e Modelo cibernético de

auto-regulacao;
equilibracdo majorante das
acoes sujeito-objeto
(assimilacdo) e das reacdes
objeto-sujeito
(acomodacao).

e Uma  genealogia das
estruturas intelectuais, uma
embriologia da razao.

e Método clinico de
observacao e de
interrogacao da criancaface
a um material.

e Método histérico-critico de
referéncia  aos  niveis
isomorfos correspondentes
historia das ciéncias.

desenvolvimento da
linguagem e do
pensamento.
Conciliacdo antecipada
das divergéncias das
visdes de Wallon ePiaget
sobre esseassunto.

A linguagem e o
pensamento tém fontes

genéticas diferentes:
suas formas primitivas
coexistem, sem  se

recobrirem como nos
macacos.

Critica a tese de Piaget
para quem a linguagem
egoceéntrica é um
subproduto do
desenvolvimento, 0
indice de um pensamento
egoceéntrico situado entre
0 pensamento autiistico
primario e 0 pensamento
I6gico.

A linguagem egocéntrica
é um fato, mas ndo ha
pensamento egocéntrico
primitivo: este sO se
produz no curso do
desenvolvimento
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instaveis) com
dificuldades escolares.

e Formacdo do eu depende
da relacdo com o outro,
Oposi¢do ao outro como
descoberta de si mesmo.

e Apesar de suas
divergéncias, o recorte
temporal dos estadios de
Vygotsky antecipa, de
maneira muito isomorfa,
0 modelo de Piaget.

E | 1° estagio: impulsivo e | 1° periodo: sensério-motor (0 | 1° estagio: primitivo (até
g | emocional (0 mésa 1 ano) a 2 anos) dois anos)
T | @ Estagio de impulsividade | a) Exercicios reflexos (ate 1 | a) Funcdo  emocional,
A motora (de 0 més até trés | més); expressiva, afetiva-volitiva;
meses); b) Primeiros héabitos; b) Funcéo social de contato,
G b) Estddio emocional (3 | c) Primeiras aprendizagens (4 a | de ligacdo: apelo ou sinal e
I' | mesesa 1 ano). 9 meses); mensagem  centrada  no
O d) Coordenacdo de esquemas | receptor);
S secundarios (8 mesesa 1 ano); | c) Funcdo intelectual ou
e) Reagdes circulares e | objetiva da linguagem.
E esquemas ternarios (11 meses a
1 ano e 6 meses);
f) Invencéo de meios novos pela
P combinacdo mental de
E esquemas.
R | 2° est4gio: sensorio-motor e | 2° periodo: preparacdo e | 2°  estagio:  psicologia
I | projetivo (9 mesesa 3 anos) | organizagdo da inteligéncia | ingénua (2 a 4 anos)
o) operatéria concreta (2 a 11
D anos)
0 a) Subperiodo das
S representacbes pré-operatérias

(2 a7 anos);
b) Subperiodo das operagdes
concretas (7 a 11 anos).

3° estagio: personalismo: (3
a 6 anos)

3°  periodo: inteligéncia
operatéria formal (11 a 16
anos).

3° estagio: sinal exterior (4
a 7 anos)

4° estagio: categorial (6 a 11

4° estigio: crescimento no

anos) exterior (desde 0s 7 anos)
5° estdgio: puberdade e

adolescéncia (11 anos em

diante)

Fonte: Adaptacéo da “sintese comparativa” enviada por Vanessa Martins a plataforma Scribd?.

Existia dois modelos para explicar a
aprendizagem, a teoria do condicionamento

e as teorias cognitivas, bem como a

explicacdo

histricas, que

interacionista e as soOcio-

superam 0S conceitos

epistemoldgicos anteriores. A principal

critica a essas tendéncias é o foco do
reducionismo, porque 0 empirismo reduz
sujeitos a objetos, enquanto o racionalismo

reduz objetos a sujeitos.

! Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/73003252/enfoques-walloniano-piagetiano-e-vygotskiano-

sintese-comparativa
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CONCLUSAO

Embora seja uma teoria pouco
mencionada no campo da educacdo, a obra
de Wallon nos deu muita reflexdo sobre a
complexidade do desenvolvimento infantil.
Quando a pesquisa foi iniciada, intuiu-se
tentar entender como acontecia 0
desenvolvimento intelectual e a capacidade
de aprendizagem da crianca junto a ligacéo
afetiva com o seu professor, e quais as
caracteristicas de pensamento, no que diz
respeito ao ensino infantil.

E claro que a tarefa educacional do
docente requer atitudes e conhecimentos
diferentes, pois ele desempenha o papel de
mediador no processo educacional de
aquisicdo da cultura pelas criangas, e
também se compromete a expandir o
conceito de mundo e suas sociais relagdes,
uma vez que “as relagdes de reciprocidade
entre os fatores organicos e sociais,
integrados dialeticamente em uma mesma
unidade, constituem 0 processo de
construgdo da pessoa” (ALENCAR, 2016,
p. 73).

Através da mediacdo do professor

no processo de ensino-aprendizagem,
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A PLATAFORMA KAHOOT COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL DE
APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM FISICA
DURANTE AS AULAS REMOTAS DA PANDEMIA DO Sars-coV-2.

Genivaldo Ferreira da Silval
Nailza Lima?

Celsa dos Santos Albuquerque®
Ivaci Bonfim Pinheiro*

RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com os estudantes do Centro Estadual de Educacéo profissional
e Marcelo Deda Chagas localizada no interior do estado de Sergipe e vimos através deste
compartilhar nossa experiencia exitosa com o App Kahoot que nos proporcionou uma dinamica
prazerosa frente as aulas remotas de fisica nesses tempos de pandemia do Sars-Cov2 e
distanciamento social, onde os estudantes tiveram que se adaptar a uma nova realidade. E por
meio deste artigo que propomos a sintese da desenvoltura dos estudantes no uso do aplicativo
para realizar as atividades do tipo simulado sendo um dos artificios bem promissores utilizados
como suporte para a disciplina de ciéncias da natureza que é vista como uma das mais desconexa
do ponto de vista dos estudantes, visto que para eles, esta componente curricular e recheada de
calculos e gue ndo colabora para seu cotidiano. De fato, muito se ouve sobre este fato entre os
estudantes, porém com as diversas formas que existe hoje fica a cargo do professorenglobar a sua
area para entreter os estudantes e com a pandemia ndo foi diferente. Concluimos,pois, que o
interesse dos estudantes frente a novas formas de aprendizagem séo inteiramente significativas
e que colaboram a curto e longo prazo para o aprendizado dos estudantes do ensino médio em
tempos de distanciamento social forgado.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Fisica. Pandemia. Kahoot.
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INTRODUCAO

De fato, desde quando foi pensado
em inserido no ensino médio houve rejeicédo
por alguns profissionais da educacéo e téo

repentinamente o ensino remoto tinha
tomado conta do territorio educacional e ja
vinha sendo de forma minuciosa e o
impacto da pandemia do Sars-coV2 so veio
acelerar esta modalidade de ensino
(hibrido) no ensino médio inserindo uso das
tecnologias de informacgdo e comunicagéo
no processo de ensino aprendizagem dos
jovens no seu cotidiano. Sabendo do
impacto causado pela pandemia nos
diversos setores socioecondmico cultural
entra em vigor as tdo rejeitadas aulas
virtuais e todos tiveram que se adaptar a
uma nova realidade, tentando se enquadrar
a um tipo de ensino que ndo compete a
todos, porém é a realidade que nos convém.

Nisso, busca-se atrelar a todos de
uma forma que sejam atingidos e consigam
tirar o melhor proveito da situacéo, a partir
dai consigamos atingir 0s niveis de
aprendizados esperados por parte dos
estudantes. Essa busca por integrar os
diversos modos de aprendizagem fez com
gue muitos professores tiveram que se
reinventar para poder da conta da demanda
de suas disciplinas dentre elas estdo as
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

enquadras pela BNCC?.

1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Segundo Nogueira (2020) num
estudo preliminar realizado pela revista TIC
Educacdo (2019) sobre acesso e uso de
tecnologias foi relatado que os alunos do
ensino médio usam mais as tecnologias do
que os alunos mais novos e 0s estudo
apontam que, entre os alunos do 2° ano do
ensino médio, 93% sdo usudrios de internet.
Uso de aplicativos de mensagem
instantanea (98% afirmam realizar esta
atividade), uso de redes sociais (96%) e
pesquisas na internet por curiosidade ou por
vontade propria (95%) sdo 0s mais citados.
E ainda discute que “Grande parte dos
alunos do 2° ano do ensino medio afirma
utilizar a internet também para aprender a
fazer algo que ndo sabia ou que tinha
dificuldade em fazer (94%), ler ou assistir a
noticias (91%) e ler um livro, um resumo ou
um e-book (65%). No entanto, enquanto
95% destes alunos afirmam assistir avideos,
programas, filmes ou séries na internet,
57% dizem postar na rede um texto, uma
imagem ou um video que ele ouela fez.”

A partir desses dados vimos a
necessidade de colocar em pratica nos
estudos da disciplina de Fisica nas 3 séries
(18, 22 e 3%) do ensino médio de uma escola
técnica de Sergipe o0 uso de um App para
realizacdo de atividade n&o presencial

nesses tempos de pandemia.
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O App intitulado Kahoot é uma
plataforma de aprendizado baseada em
jogos e que trabalha contetdos de forma
ludica, podendo ser acessado tanto pelo
celular, quanto pelo computador.

Assim, podemos entreté-los durante
esse periodo tornando as aulas remotas mais
dindmicas e atraentes, visto que a
desenvoltura e interesse dos alunos era

quase nula.

As aulas remotas de fisica na pandemia
do sars-cov2 e 0 uso do kahoot como
estratégia metodoldgica

Link do Google Meet, salas virtuais,
smartfones, Notebooks e grupos de
Whatsapp tem sido as ferramentas
necessarias para atual conjuntura do ensino
e elas tem servido “muito bem” para tal
feito, mesmo que as aulas remotas tem se
apresentado de forma muito desconexa em
alguns casos e para alguns, mas foi devido
a pandemia do Sarscove2 pelo mundo que
varias pessoas foram forgadas a moldarem-
se as tecnologias, nisso, mexer em um
simples  smartfone  tornou-se tarefa
complicada se fazer, mas ndo dificil de se
compreender, recorrendo-se a tutoriais das
mais diversas formas nas plataformas de
videos para ensinar/aprender como lhe dar
com essa nova fase do aprendizado que até
entdo causava resisténcia, e frente a isso a
reviravolta tem ocorrido culminando na

percepcao de que estamos todos envoltos a

era tecnoldgica e que foi preciso isso
acontecer para podermos nos “adaptar” ou
porque ndo dizer aceitar que iSso seria um
dia possivel. Trabalhos remotos ja existiam,
e surgiram com  mais  precisdo
principalmente no meio educacional,
digamos que 100% de forma tdo repentina
devido ao distanciamento social, levando a
novas formas de pensar, estudar e se reunir
para debater um determinado assunto,
forgando professores e alunos a aceitagéo do
ensino online, como diz Lagarto et al

(2020).

“O ensino online de emergéncia
caracteriza-se por uma separacgao
fisica entre o aluno e professor,
separacdo essa que ndo foi
planejada e que resulta de uma
situacdlo de emergéncia. A
tendéncia, nestes casos, € de
transportar para a distancia 0s
conteudos e o formato das aulas
presenciais, e manter os alunos
num regime de aulas sincronas e de
acordko com 0s  horarios
estabelecidos para as aulas
presenciais”.

E que tem se tornado um desafio,
mais um que os professores encontram para
se adequar a realidade que lhe s&o impostas
muitas vezes dentro do campo educacional.
Dai, surge, a reflexdo feita por Nogueira
(2020) que:

Necessidade de distanciamento
social na pandemia mostrou
importancia do acesso a internet e
a computadores para escolas,
professores e estudantes. Ensino
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hibrido tera de passar a fazer parte
da realidade da educagdo publica
apods a quarentena.

-

E nesse panorama que nos
agrupamos as plataformas de ensino ditas
sincronas  (programas  virtuais  de
videoconferéncia) e assincronas onde se
podem armazenar materiais ( Power Points,
documentos, videos em LGP, avisos, entre
outros materiais de apoio) para o aluno
consultar e estudar, e onde se podem
disponibilizar e fomentar espacos de
trabalho colaborativo. Aos professores cabe
também a necessidade da busca de novas
estratégias de estudo para tornar suas aulas
mais prazerosas e atraentes “se virando
como pode”, depara-se com 0S jogos e
plataformas virtuais para isso acontecer.
Descobrindo nas metodologias ativas que
esta seria a sua Unica opgdo nesse tempo de
distanciamento social. Nesse sentido o
professor busca as melhores formas de fazer
com que suas aulas sejam proveitosas
trazendo o estudante a inteirar-se dos
contextos propostos pelas disciplinas.

Silva et al. (2018) destaca-se que o
jovem contemporaneo ndo pode mais
permanecer confinado numa sala de aula, na
qual o professor utiliza exclusivamente
pincel e quadro branco. Este jovem que ja
nasceu num mundo imerso nas TDIC,
sendo, portanto, nativo digital (PRENSKY,
2001), tem

preferindo imagens a textos, e faz uso com

caracteristicas  proprias

facilidade da linguagem iconogréafica.Dessa
forma, o aprendiz da atualidade precisa de
um ambiente, no qual o professorfaca uso de
metodologias ativas, utilizando recursos
proporcionados pelas tecnologias digitais,
com a finalidade de proporcionar motivagéo
extrinseca e intrinseca”.

Defendendo a ideia de que a
interacdo e percepcdo de que as
metodologias ativas e 0s jogos digitais séo
0s atributos que trazem o aprimoramento de
ideias inovadoras que se enguadram nesse
perfil e que trazem o prazer de aprender
frente ao mondtono é que surge as
plataformas de games atrelado ao ensino e
aprendizagem de alguma forma especifica
para que haja compreensdo e
aproveitamento do € proposto nas
atividades a distancia e nesse sentido
sabemos que selecionar um software
educacional e inseri-lo nas atividades desala
de aula uma ndo ¢é tarefa facil para alguns.
No entanto, € preciso criar espacos de
aprendizagem, que o0s estudantes se
apropriem das novas metodologias de
ensino associadas aos recursos digitais, tais
como os objetos de aprendizagem (OA),
ambientes virtuais ou softwares (SILVA et
al., 2015)

Cabe ainda salientar, que esses
materiais educacionais estejam adequados
ao desempenho dos aparelhos dos
estudantes, visto que muitos tem relatado

que a quantidade de material excede o limite
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de memoria acessivo causando transtornos
e muitas vezes a evasdo escolar promovida
ainda pelo distanciamento social e 0 acesso
a internet corrobora para desisténcia de
muitos estudantes e é comprovada na fala da
coordenadora da pesquisa TIC Educacdo,

Daniela Costa:

“Apesar de 83% dos alunos de
escolas urbanas serem usuérios da
internet, h4 muita desigualdade
nesse acesso. Temos, por exemplo,
18% dos estudantes que acessam
exclusivamente a internet pelo
celular, sem uso de qualquer outro
dispositivo”. “Muitas vezes esse
celular é compartilnado entre os
familiares e o aparelho, quase
sempre, ndo comporta instalagdo
de aplicativos e ndo ha espago para

METODOLOGIA

Quanto a abordagem, a metodologia
utilizada foi de natureza qualitativa, por se
mostrar mais adequada para o tipo de
situacao que nos convinha. Os instrumentos
utilizados para coleta de dados foram
observacdo e questiondrios online na
plataforma Kahoot na modalidade Quizzes.
As atividades foram desenvolvidas no final
de cada més sendo que sua utilizacdo surgiu
como uma alternativa frente a reclamacéo
da quantidade de atividades propostas pelas
disciplinas e que os alunos ndo estavam
dando conta, ficando acumulado e néo
sendo sintetizada pelos estudantes. Dai, a
fim de proporcionar um alivio nasdemandas

e obter um rendimento mais

armazenamento de conteudo.”
(Jornal Fato.com.br; jul. 2020).

De fato, € justamente isso que ocorre
com a maioria dos estudantes de todo Brasil
e acreditamos que € nesse intuito que
colaboramos para que os estudantes possam
nessa reinvencdo pedagogica do processo
didatico absorver de maneira ludica os
conhecimentos necessarios a partir desse
aplicativo, podendo ajuda-los de forma
prazerosa no ensino remoto e tdo necessario
atualmente mais especificadamente na area
de Fisica, considerada uma das mais
temidas das ciéncias da natureza e suas

tecnologias.

frente a nossa realidade, € que surgiu a
oportunidade de utiliza-lo com os alunos da
escola técnica estadual numa cidade do
interior do estado de Sergipe fazendo
simulados virtuais a cada final de més. A
recepcdo foi a mais promissora possivel,
propiciando o interesse dos estudantes e
agueles mais interessados em internet e em
atividade virtual, se engajando muito bem
no “novo” frente ao que disciplina poderia
oferecer.

Optamos por apresenta-los a “nova”
ferramenta e uséa-la nos moldes off-line
devido aos fatores de falta de internet ou
outros problemas relacionados a isso,
repercutindo  melhor nas  atividades

propostas pelo professor.
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O uso do APP nas aulas remotas de fisica

O App KAHOOT é de origem
norueguesa, sendo uma ferramenta
tecnologica interativa que incorpora
elementos utilizados no design dos jogos
para engajar 0s usuarios na aprendizagem.
Segundo consta, para alguns tedricos ele
serve de proposta para proporcionar
experiéncias envolventes de aprendizado
tanto dentro e quanto fora das salas de aula.
Uma das caracteristicas dessa ferramenta é
despertar a curiosidade e o envolvimento
dos estudantes digitais em experiéncias para
impactar positivamente sua performance de
aprendizagem (GAZOTTI-VALLIM,;
GOMES; FISCHER, 2017).

O Kahoot possibilita a criacdo de
quatro tipos de atividade e optamos por
escolher a que mais convinha com a
realidade dos estudantes.

Apesar de  muitos  sentirem

dificuldades de acesso 0 app se apresentava

no idioma de lingua inglesa (apesar que ele
pode ser modificado para o portugués) e
alguns rejeitarem a ferramenta ele foi muito
bem aceito pela maioria, corroborando de
forma mais promissora para os simulados
propostos na disciplina de Fisica e
facilitando o entendimento dos jovensfrente
as questdes propostas para assimilagéo de
conteudo estudado no ensinoremoto.

De acordo com 0 que apuramos,
numa pesquisa realizada sobre a utilizagéo
do Kahoot nas aulas de Fisica observamos
que os resultados se apresentaram bem
proveitosos como podemos observar nas
respostas dos alunos das 3 séries como
veremos a segui nos resultados e discussoes.
Abaixo temos o quantitativo departicipantes

no simulado realizado:
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Quadro 1: Quantitativo de participantes no primeiro simulado.

Quantitativo de participantes no 12 Simulado
de Fisica usando o app KAHOOT

13/08/2020

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 2: Analises das 12, 22 e 32 séries.

12 Sérijes: St, Mecanica e Quimica

22 séries St e PG

32 Séries St e PG

Eteitos du comrente selricn

Fonte: Autoria prépria.
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Quadro 3: Resultado com a porcentagem dos 10 primeiros nas 12 séries.

Todeos (49) Procius Or apuds 24

Nowrane bera Comect anpwen -atimered e pare

Lucat S '

Lo e ™™
reen Canas

N R

oy T Qe

BQUILME I M

R

lagne T w

OCO0O0OO0O0O0C000O0

Fonte: Autoria propria.

Quadro 4: Resultados com a porcentagem dos 10 primeiros nas 22 Séries.

Todos (523 Precisa de aiuda (4) N3o terminou (€

Nickname v Rank v Correct answers v Unanswered v Final score v
—— 0 =

Jeise Keliy 2°C 2 O -

Oanialle 25T
Jcedson 2 PG
Annz 22CC
Lucas 257
Enadily Cardose
Kamila 2°ST

Gabeiel Conceic

Q0000000

Venicius 53 2P

Fonte: Autoria prépria.
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Quadro 5: Resultados com a porcentagem dos 10 primeiros nas 3?2 séries.

Anthony ¥ 4T
fNestriz 3 5T
[YSERTEEY

Aprske 1 PC

wrabelly &7

Sate 35T

Sine o

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 6: Alguns comentarios dos estudantes e repercussdo dos simulados e APP por turma.

ached legal de acardo com
BESUNMD estudado até o momento, em
slgumas questoes ndo me sair bem
poderia ter estudado mais,mas for
boa

Aplicativo: Bom aplicativo

Joedson Renato Santos Bamreto 27
ano PG

Fonte: Autoria prépria.

r
O simulado fod um pouquinho
complicado mais me sair bem em

algumas T3

Ainda bem q o senhor n botou tempo
kick

E o Kahoot & otimo

Divertido

Alrla Vielra 257

Entdo eu achei que ¢ splicativo
kahoot & bem lagal, A fol nada
complicago usar ele, fol super
tranquido. A forma que mostra sua
pontyagdo @ bem legal @ 30 mesmo
tempo divertdo.

Sobre o assumo for super ranquilo,
¢ pergunias tinha de tudo um
pouco @ fai divertido essa mistura de
verdadesro ou falso, iss0 ou aquilo,
achei bem legal mesmo.. O primeito
link foi super tranquilo, o sagundo
&u Nigues com algumas dificuldades,
mas foi bom pg apesar dos eros ¢
aprendizadol

E o terceiro link fai bem jegal e
divertido, eu o do aplicativo

e da mudanca da nossa rotna de
atividades

Apesar dos erros na brincadeira

sy achel bem legal e ajuda a
descontrair, quando estavs fazendo
nem lkembrava que aquilo era uma
atividade, mas se uma brincadeira €
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Quadro 7: Opinido dos alunos a respeito do simulado e APP

GSsamsas - 8112 DESsameaD v 4

Maria Velguinia 2°pg

).
e

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 8: Opinido dos alunos a respeito do simulado e APP.

S-tsrEarn TaTEARN B 23 0m Y4858

S-stssmsrnm TN

(—..sanm-sm VR T

Fonte: Autoria prépria.
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Quadro 9: Opinido dos alunos a respeito do simulado e APP.

Aluna Gelsiane Fernanda dos Santos
Menezes

0 simulado estava um pouco dificil
Mas, eu entendi algumas colsas

O aplicativo & meio diferente, fica
parslisando

de fisica foram
s aprend|
conseguer

Bom as &
bem denam
um pouco m
corrigir alguns erros ) o app
ainda continua sendo bam boa
funcionalidade bem interessante

118

Com relagéo oo simulado, foi
excelente nem au Mesmo Imaginavs
gue ina gostar tanto da maténia,

com 580 Hiquel mais motivado, e

¢ aplicativo @ simples e divertido e
1anso tambem ksksks

Eu nBo gostel dele

Mas . fol uma coisa nova Murilo da Silva Peixato 15

Fonte: Autoria propria.

RESULTADOS E DISCURSOES nas atividades dos alunos e a partir de 10

perguntas realizadas vimos a relevancia e

Aqui encontramos o resultado da . ..
q aproveitamento que adquiriram nesses

relevancia que o app deu a disciplina na . .
g PP P moldes. Vejamos a primeira que tratamos

busca por dinamizar a participacdo dos x
sobre a percepcdo da ferramenta como

estudantes e como o aplicativo tinha sido ] o
método avaliativo:

dimensionado, vendo as suas proporcgoes

Quadro 10: Resultados em relacdo a percepc¢do da ferramenta kahoot como
método avaliativo.

& sua percepgao sobre a3 ferramenia kahoot como método avaiiativo?

@ 50:
@ RUN
OTIMA

@ PESSI

......

Fonte: Autoria propria.
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Os resultados apresentados
repercutem na ideia de que os alunos
tiveram uma boa aceitacdo do app cabendo
a 77,5% destes diz ter uma boa impressao
dele como forma de avaliacéo.

Na segunda pergunta tratamos do
desconforto em usa-lo como estratégia

avaliativa e ainda assim observamos que a

119

ideia simplista € relevante e aceitavel tendo
que 71,8% dos estudantes dizem néo ter
nenhum desconforto no uso do APP como
forma avaliativa, nos atribuindo as melhores
ideias de que o aplicativo tem umagrande
relevancia em sua aplicacdo com osjovens

estudantes.

Quadro 11: Resultados em relagdo ao uso da ferramenta.

sentiv desconforto com o uso do kshoot como estratégia avaliaiiva?

o s
® NAo

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 12: Resultados em relagdo ao tempo na utilizagdo da ferramenta.

prova escrita comum?

71 respostas

3-“O tempo total do kahoot como atividade avaliava € mais cansativo do que uma

@ siv
@ Nio

Fonte: Autoria prépria.

O resultado apresentado é bastante

animador frente a outras formas tradicionais

de ensino/aprendizagem e 81,7% dos

estudantes disseram ndo possuir queixas do
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tempo necessario para realizagdo, que se
enquadra nos mesmos moldes das
avaliacOes tradicionais.

A questéo 5 engloba

necessariamente ao uso de métodos

“fraudulentos” durante o uso do app pra
realizar uma atividade e tdo logo vemos a
sua repercussao frente as respostas dos

alunos

Quadro 13: Resultados em relagéo a pergunto referente ao quadro abaixo.

71 respostas

5- EM ALGUM MOMENTO NA UTILIZACAO DO KAHOOT VOCE USOU ALGUM TIPO DE COLA
PARA RESPONDER AS QUESTOES PROPOSTAS?

® sim

@ Nio

» APENAS 1VEZ

® ALGUMAS VESES

@ SEMPRE QUE POSSO

@ Ja consultei o assunto no class
@ apenas calculadora

@ Eu utilizo os contetidos trabalhados no
cademo.

@ Pergunto a resposta de alguma quest..

Fonte: Autoria prépria.

As respostas dos estudantes sdo
propicias a realidade que nos convém e
mesmo em distanciamento social eles usam
as mais diversas facetas para se dar bem
durante a realizacao da atividade

A sexta questéo trazemos a empatia

do estudante sobre a aplicacdo do simulado

Com 0 app e € interessante notar que mesmo
diante do processo tecnoldgico de
aprendizagem alguns ainda se mantém
resistente as novas possibilidades de

atividades.

Quadro 14: Resultados em relacao a pergunto referente ao quadro abaixo.

71 respostas

6- Com relagado ao simulado virtual, realizado pelo APP - Kahoot o que vocé achou?

® BOM

@ RUIM
OTIMO

@ PESSIMO

Fonte: Autoria propria.
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Cabendo a 69% deles terem uma boa Nesta sétima pergunta, gqueriamos
impressdo dos simulados virtuais realizados saber se a internet dos estudantes era
a cada final de més com o app. Enquanto suficiente para o uso do app e a realizagéo
que 22,5 destes estudantes acham 6tima a do simulado podemos perceber o seguinte
utilizacdo, dando uma Otima repercussao no quadro 15.

para sua utilidade.

Quadro 15: Resultados em relagdo a internet.

7- A sua internet colabora para que voceé rezlize as atividades pelo APP/link?
71 respostas
® 5iM
® NAO
Fonte: Autoria prépria.
Das 71 pessoas que responderam o atipicos, sendo que 28,2% deles relataram
questionario 71,8% dizem que a internet gue ndo e muitas vezes nos dias atipicos séo
funciona muito bem, mesmo em dias 0s piores possiveis para as aulas remotas

Quadro 16: Resultados em relagdo a avaliacdo da ferramenta.

8- Como vc avalia as aulas remotas?

71 respostas

@ BOAS

@ RUINS

9 OTIMAS

@ RASOAVEIS

Fonte: Autoria propria.

Silva et al.



Rev. Cientifica Evidéncia, Macei, v. 3, n.1, p. 108-124, out/dez, 2020 122

Nesta nona pergunta, gostariamosde
saber como eles avaliavam as aulas remotas

de fisica e observamos o seguinte:

Quadro 16: Resultados em relacéo as aulas remotas.

71 respostas

9- Como vc avalia as aulas remotas de Fisica?

@ BOAS

@ RUINS
OTIMAS

@ RASOAVEIS

Fonte: Autoria propria.

Frente as alternativas propostas
observamos que o0s estudantes estdo se
esforcando 0 maximo que podem no
entendimento e compreensdo das aulas
remotas de fisica, mesmo ndo tendo um
acompanhamento suscetivel de contato e
didlogos diretos. Nesse resultado achamos
conveniente que as aulas estejam
possibilitando aprendizado de algumaforma
havendo um empate técnico onde38% dos

alunos acham as aulas remotas

boas/ ou razoaveis frente a repercussao dos
demais.

Nesta Ultima pergunta, pedimos aos
estudantes que deixassem um comentario
para melhoramento das aulas remotas de
fisica e a segui vemos o resultado. Nao
poderiamos esperar melhores respostas,
sendo que os estudantes externaram suas
ideias e dilemas frente as outras disciplinas,
que convenhamos devem usar algum
instrumento que os deixem entretidos e

familiarizados com os contetdos
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Quadro 16: Comentarios relacionados a utilizagdo das ferramentas.

Quanto as aulas de fisica acho que o
proressor deveria continuar utilizando os videos do canal ciéncia todo dia ja que o conteudo é mais
dinamico, porque alguns outros videos de outros canais que ele escolhe acabam com uma qualidade ndo
muito boa ou os professores nos videos nao explicam tao bem quanto o Pedro Loos do ciéncia todo dia, e
apos os videos acho que o professor deveria pegar algumas questoes e resolver com a gente para que
ficasse mais facil a compreensao

Atividades online que sdo mas rapido pra responder , do que passada por caderno, pois com tantas pra
copiaratrasar a gente.

na verdade, eu acho que os prefessores estao fazendo o methor possivel,mas n e ©c mesmo que uma aula
presencial

Pra mim ta tudo 6timo precisa melhorar nada ndo

Gosto bastante da dindmica, continue assim!!

Diminuir as atividades, tem muuita atividade e as vezes acumula, s0 pq todo mundo ta em casa nao
significa g vamos ter tempo para fazer toocdas as atividades e ainda revisar o assunto mesmo dando
uma semana para entregar, nao estou falando especificamente de fisica mas sim de todas as matérias.
fora isso mais nd

0 tempo que temos pra responder os simulados é confortavel, entdo eu acredito que ta bem legal dessa
forma!

Fonte: Autoria prépria.

CONSIDERACOES FINAIS possuem internet, ficando sujeito a fazer as
. atividade muitas vezes reféns de dados
Durante  nossos estudos  foi

. . maoveis, mas mesmo assim percebemos que
percebido um comportamento  mais

diferenciado dos estudantes e a quantidade a quantidade de participantes  sdo

L . expressivamente superior que nas aulas
de participacdo superou a expectativa das

: _ « remotas pelos links disponibilizados, néo
aulas remotas visto que a maioria deles ndo

cabe aqui dizermos que o uso da ferramenta
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é a melhor que existe, mas apontamos como
uma das que podem ser utilizada como
ponto de partida para deixar o aluno mais
atento as aulas remotas, pois a interacdo dos

alunos com a nova estratégia foram bem
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NOVAS TECNOLOGIAS E PRATICA DE ENSINO: DESAFIOS PARA O
PROFESSOR DA ERA DIGITAL

Luciane Victorino Barbosal
Joselito Aradjo Silva?

RESUMO

Este artigo apresenta uma exposicao tedrica sobre a historia das geracGes, uma reflexdo sobre
as vantagens do uso das novas tecnologias na pratica de ensino bem como uma critica sobre 0s
perigos do uso livre da internet no espaco escolar. Problematiza a préatica pedagdgica de
professores que se encontram presos aos métodos tradicionais e sentem medo de inovar. Tem
como principais objetivos discutir ideias, métodos e apresentar sugestdes que ajudem o
professor a tornar sua aula mais atrativa. Os resultados sugerem que a pratica pedagdgica deve
ser aliada das novas tecnologias. Nesse sentido considera-se que o professor deve vencer 0s
desafios da era digital e que a escola precisa se integrar com 0 mundo que a cerca.

Palavras-chave: Novas tecnologias. Pratica de ensino. Era digital.

ABSTRACT

This article presents a theoretical exposition on the history of generations, a reflection on the advantages
of using new technologies in teaching practice, as well as a criticism about the dangers of free use of the
internet in the school space. It questions the pedagogical practice of teachers who are stuck with
traditional methods and are afraid to innovate. Its main objectives are to discuss ideas, methods and
make suggestions that help the teacher to make his class more attractive. The results suggest that
pedagogical practice should be combined with new technologies. In this sense, it is considered that the
teacher must overcome the challenges of the digital age and that the school needs to integrate with the
world around it.

Keywords: New technologies. Teaching practice. Digital age.

1 Lucianebarbosa06 @hotmail.com
2 joselitoaraujo947@gmail.com


mailto:Lucianebarbosa06@hotmail.com
mailto:joselitoaraujo947@gmail.com

Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 125-136, out/dez, 2020 126

INTRODUCAO

A pesquisa apresenta um breve
resumo da historia das geracdes bem como
suas caracteristicas, que discute mudancas
na pratica de ensino e a quebra de
paradigmas por parte de profissionais que
receiam inovar suas aulas. O estudo ainda a-
borda o perigo do uso livre da mais
importante  ferramenta tecnoldgica da
atualidade, a internet. Procura mostrar que
quando usada no contexto escolar com
responsabilidade pode ser um objeto
facilitador da aprendizagem e rica fonte de
pesquisas.

Ao dividir os individuos em grupos,
pode-se classifica-los por geracdo, a cada
geracdo que surge, ha superacdo da outra
em questdo de descobertas e conquistas.
(Fava 2012) Cada grupo entende que sua
geracdo é a mais avancgada, € Unica, € mais
competente que as anteriores. Quandoexiste
um contato diério, rotineiro entre pessoas de
idades diferentes, ou quando essa
convivéncia se passa no espago escolar, ndo
havendo uma abertura de pensamentos,
pode haver conflitos.

Em relagdo ao aprimoramento do processo
de ensino, sugere-se uma reflexdo por parte
do profissional da educacéo, que este reveja
sua postura, enquanto educador na era

digital. Pois sua clientela faz parte de uma

geracdo que esta sempre conectada e
também esta apenas a um clique das
informacdes que desejam. Nada pode ser
monotono. Os jovens sdo seguros de si e
sabem o0 que querem. Podem acatar
sugestdes, mas nao aceitam imposi¢des ou
normas ditadas.

Esse estudo ainda aborda os perigos do uso
livre da internet no espaco escolar e sugere
alguns cuidados por parte dos pais e da
escola em relacdo a esse problema. A
internet representa uma das grandes
conquistas da humanidade, que deu ao
homem uma certa onipresenca e lhe abriu
portas para grandes oportunidades. Novos
empregos surgiram e aparece uma nova
forma de expor a arte ao mundo. Mas 0s
perigos sao inegaveis.

Estamos vivendo a Era Digital e 0s jogos, as
doencas, os vicios, a pornografia, 0s
prejuizos  financeiros, 0  suicidio,
principalmente entre 0s jovens, Sdo 0s
pontos negativos desse periodo. O
surgimento de novas doencas causadas pelo
uso constante e doentio dessa ferramenta
digital € um ponto negativo, que se
contrapde aos inimeros beneficios trazidos
por ela ao mundo contemporaneo; Por isso,
a pesquisa apresenta discussdes e sugestoes

de prudéncia em relacdo a utilizacéo darede.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao de literatura

tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nomenclatura e caracteristicas das
geragoes

As geracdes sdo grupos de pessoas
que pertencem a mesma faixa etaria. Os
estudiosos as classificam de acordo com o
ano em que nasceram, 0s habitos que
possuem e 0 momento, que faz parte da
formacéo de sua personalidade. Existe uma
razédo social para que determinado grupo de
pessoas tenha sua propria forma de agir.
Seus medos, seus anseios, suas manias, s&o
frutos do contexto historico em que Se vive.
A sociedade de cada época exerceinfluéncia

direta no comportamento de cadageracgéo.

Geracdao belle époque

Uma das gera¢des mais proximas da
era em que vivemos € a chamada de Belle
Epoque brasileira, ou seja, as pessoas que
nasceram, segundo (Oliveira 2008), entre
1920 e 1940. Os teatros, as livrarias, 0s
cafés-concertos, as operetas e 0s balés da
Franga encantavam e seduziam 0S
brasileiros, que tinham condicGes de
ostentar uma viagem por ano a Paris, que
naquela época era de profundo bom tom que

se visitasse.

natureza qualitativa, com analise de
conteddo de livros e documentos adquiridos

em bibliotecas fisicas e virtuais.

Segundo (OLIVEIRA, 2008) a
missdo dos jovens dessa geragdo era
reconstruir a sociedade, e issO 0S
influenciou positivamente na formacéo de
suas familias, na educacédo de seus filhos e
no trabalho. Por isso, os costumes dessa
época eram bem diferentes dos costumes
atuais. As familias tinham outros valores.
Ndo havia a liberdade e o respeito as
diferencas que existe hoje em dia.

Infelizmente, a educacdo neste
periodo era para poucos. A elite brasileira
era a minoria e somente ela tinha acesso a
uma educacdo de qualidade. A carreira
militar foi tudo o que sobrou como opgéo
para a classe média que quase ndo existia. O
poder estava nas méos dos latifundiarios e a
industrializagdo dava seus primeiros passos.
Com a Primeira Guerra mundial, alguns
jovens que podiam estudar com bastante
dedicacéo, assim o faziam.

Atualmente, como a média de vida
dos brasileiros aumentou, ainda ha pessoas
dessa faixa etaria, mas como aposentados,
evidente que ndo atuam mais nas salas de
aula, numa convivéncia diaria com o0s
jovens. Se exercem alguma influéncia na
pratica de algum professor em exercicio da

funcdo, estd se da de forma indireta, pela
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convivéncia familiar ou pelo legado de suas

vidas enquanto professores atuantes.

Geracéo baby boomer

Com o fim da Segunda Guerra Mundial as
pessoas tentavam reconstruir suas vidas e o
brasileiro decidiu ter mais filhos. De acordo
com Oliveira (2008), pertencem a geracao
“Baby Bommer” os nascidos entre 1940 e
1960. Foi a primeira geracdo a viver um
periodo significativo de paz. Surgem entdo
0os Anos Dourados. Foram muitos bem
assistidos pelos pais e criaram uma Viséo
positiva do amor. A educacdo era rigida e
havia severas punic¢des para comportamento
fora do padrao.

A classe média emergente teve
acesso a universidade. Doutrinas e dogmas
foram questionados. A liberdade que o
jovem tinha para questionar criou um clima
de rebeldia. O amor livre, sexo, drogas. Os
Baby Boomers foram conquistadores da
liberdade tdo almejada. Eles eram idealistas
e sonhavam com um mundo salvo pelo
amor. Faziam oposicdo ao consumismo,
usavam roupas velhas e adotavam um estilo
hippie. Praticavam nudismo e consumiam
muita droga.

O estilo musical era o rock
psicodélico de Led Zeppelin, Jimi Hendrix,
Pink Floyd, Bob Dylan, The Beatles e Janis
Joplin. No Brasil, Raul Seixas, Mutantes,
Zé Ramalho, Caetano Veloso e Gilberto Gil

inspiravam posturas e comportamentos de

questionamentos e insatisfacdo com o que
ditava as elites dominantes. Segundo
(OLIVEIRA, 2008), eles ja& em idade
madura, comegaram a Se preocupar com o
bem estar e com a saude, atualmente ainda
conservam essa preocupacdo, no objetivo
de conseguirem estar eternamente jovem.
No final de 1960 e inicio de 1970, 0s
Baby Boomers, com uma parte doidealismo
perdido por causa de  grandes
acontecimentos como o assassinato de John
Kennedy e de Martin Luther King,
mergulharam no mundo do trabalho e
passaram a planejar melhor suas vidas.
Atualmente, ja amadurecidos, o0s \baby
Boomers sdo considerados os pais da
geragdo X, avos da geragdo Y e bisavés da
geracdo Z. Muitos se aposentaram cedo e

voltaram para o mercado de trabalho.

A geracao x

Essa geracdo aproveita a liberdade
conquistada por seus pais. Procura viver o
materialismo, 0 consumismo, querem viver
0 hoje e confiam o minimo no dia de
amanhd. A geracgéo dos nascidos entre 1960
e 1980 segundo Oliveira (2008), ¢é
denominada Geragdo “X”. Trata-se de uma
geracdo inconformada e competitiva. A
geragdo X € bem individualista. Muitos
conviveram em familias desfeitas pelo
divorcio.

A geracdo X é muito confiante em si

mesmo e pouco confiante na sociedade.
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Estd cada vez mais especializada em
tecnologia. S&o interessados por tudo, mas
de  maneira  superficial.
(OLIVEIRA, 3008), alguns ainda fizeram

parte de movimentos como hippies.

Segundo

Mostravam roupas coloridas. Ouviam
musicas mais barulhentas, tudo era excesso.
Eram considerados rebeldes e néo
toleravam  nada  convencional  ou
padronizado, inclusive a familia.

A primeira vista € alguém atraente,
dindmico e divertido, mas sendo melhor
observado, é materialista, egoista, vazio e
contraditério. Nem religioso, nem ateu, tem
sua propria perspectiva. Visa dinheiro,
poder e fama, entdo sua visdo de ética em
que se aderir a sua propria medida.
Felizmente estd cansado e esse cansago
cede espaco para que ele préprio perceba
que precisa criar um espaco afetivo onde
caiba o material, o espiritual e o cultural. E
uma geracdo angustiada por varios
conflitos, entre eles o fato de ter uma
constante crise de identidade entre o
materialismo e o espiritualismo.

Essa geracdo, sempre apressada, é
também uma geracdo estressada e por isso
causa em seus filhos um comportamento
indisciplinado nas escolas que frequentam.
E uma geragdo que reconhece que para ter
melhor emprego, € preciso ter novas
habilidades, informac6es e aprendizados. A
geracdo X estabeleceu um novo codigo de

relacionamento e comportamento. A

consequéncia foi o declinio das relacdes
familiares.

Todos esses aspectos da geragédo X
influenciaram a geracdo Y, de modo que
aliada a tecnologia e ao mundo digital,
incentivou a formacdo de uma geracdo que
é ousada, agressiva, ndo gosta de admitir
erros e costuma atormentar os profissionais
da area da educacdo que interagem com ela.
A maioria dos professores atuantes em sala
de aula faz parte dessa geracdo e
geralmente, pelo choque de opinides,

entram em conflito com seus alunos.

Geragaoy

A denominada Geracdo “Y”,
segundo Oliveira (2008), sdo o0s nascidos
entre 1980 e 1999, sdo filhos dos Baby
Bommers e dos primeiros membros da
Geragdo “X”. Trata-se de uma geragdo que
tem um comportamento diferente de todas
as outras geragdes. E uma geracao realista,
sd0 consumistas ao extremo, tém como
idolos pessoas proximas. Alguns a apontam
como a geracdo daqueles que consomem
alcool e drogas em excesso, uma geracdo
triste e superprotegida.

Sdo diferentes porque s@o jovens,
que cresceram num mundo digital. Eles tém
sede de informagdo, amam 0 excesso.
Segundo (PERISCINTO, 2008) é normal
essa geracao usar o celular, ou alguma rede
social, a0 mesmo tempo em que comem

algo, possuem habilidade para equilibrar
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diversas atividades, mas sentem dificuldade
de concretizar um projeto a longo prazo.
Eles tém algo em comum que é o tempo
excessivo em que passam conectados.

Passam  muito tempo  sem
diferenciar o que online e o off-line. Eles
ndo pensam na identidade digital e real
separadamente. Eles estdo a apenas um
cligue daquilo que procuram. Eles nem
usam relégio porque estdo online
ininterruptamente. Eles possuem habitos
eletronicos no sentido de acessar o
facebook, pesquisar no google, usar o
instagram, escolher seu filme preferido no
Netflix, ou baixar sua musica preferida no
shared.

Eles podem auxiliar membros de
outras geragdes com  pesquisas e
atualizacdes. Preferem arquivos digitais a
livros, e-mails a cartas, vivem em redes de
relacionamento,  compartilham  tudo,
expdem seus sentimentos online. Este jeito
de viver é motivo de preocupacdo para 0s
educadores da contemporaneidade. Eles se
expdem em excesso. Do ponto de vista dos
membros de outra geracdo, algumas
exposicoes mais intimas podem
comprometer o futuro profissional ou
pessoal destes jovens.

Mas eles ndo compreendem a
dimenséo do perigo, porque ciberespago em
que vivem ndo permite. Parece que existe
uma falha de comunicacéo entre eles e seus

professores, que ndo entendem sua

linguagem e ndo aceitam tantas
abreviagdes. Hoje, baseado na forma de
comunicacdo desses jovens, pode-se dizer
que had risco de um declinio de uma
linguagem culta formal. Alguns professores
ndo aceitam a linguagem utilizada pelos

jovens da geracao Y.

Geracao z e geracdo alpha

A Geracdo Z e a Geracao Alpha sao
compostas por pessoas que possuem certa
dependéncia da tecnologia. Elas nasceram

na era dos tablets, smartphones, internet
banda larga, jogos eletdnicos e todo esse
aparato tecnoldgico faz parte de suas vidas.
A geracdo “Z”, para (Peconick,
2012) costuma zapear, capazes de mudar
com rapidez da TV para o celular, do
videogame para uma rede social ou do MP4
para o e-book. Elas tém o mundo 2.0 no
DNA.

Em relacdo a Geracdo Alpha, ndo
existem muitas definicdes sobre ela, a qual
é composta por pessoas, que nasceram apos
0 ano de 2010 e que ingressaram na escola
mais cedo, assim armazenam um namero de
informacdes maior do que as geracOes
anteriores, pois nasceram e estdo vivendo
num periodo rico em informacdes lancadas
pelos meios de comunicagdo de massa e
sites disponiveis na internet a distancia de

um clic.
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Uma reflexdo sobre a pratica pedagogica
na era digital

O acesso as novas tecnologias
transformou a humanidade. Hoje, o0s
individuos, em suas relagdes digitalizadas,
sdo transformados em seres consumidores
geradores-disseminadores de informacdes,
abrindo espaco para a construcdo da
subjetividade. Tudo isso pela experiéncia da
inter-relacdo que acontece através das redes
sociais. (ALVES & MANCEBO, 2006).
Por isso que as pessoas sdo mais criativas,
possuem rapido raciocinio, sdo habeis
pesquisadoras e estdo sempre disponiveis as
novas descobertas.

A convivéncia entre discentes e
docentes no interior da escola, mais
precisamente na sala de aula nem sempre é
facil, nesse periodo em que o mundo exige
uma mudanca de postura, por parte do
profissional da educagdo, que tenciona
obter sucesso em sua pratica pedagdgica.
S8o pessoas de geracdes diferentes, com
valores diferentes e habitos diferentes
convivendo em meio ao risco de
vivenciarem uma  pratica  rotineira,
repetitiva ou até mesmo cansativa para 0s
mais jovens.

Diante das inovagfes que as novas
tecnologias impuseram na vida humana, no
contexto social e familiar, a escola ndo pode
ficar alheia a essas mudancas. Em suas
casas, 0s alunos tém acesso a grande parte

do que as ferramentas tecnoldgicas podem

oferecer. As tecnologias da informacao,
também chamadas de midiaticas, como:
televisoes, computadores, celulares,
presentes no cotidiano das pessoas.
Entretanto, alguns professores ainda se
prendem ao passado adotando uma aversao
ao uso das novas TICS.

A escola precisa ser a continuacdo
da casa de seus alunos. Ela precisa oferecer
espaco para o aluno desenvolver sua
subjetividade. Dessa forma, um dosdesafios
da escola atual e dos professores, como
afirma Kenski é “desenvolver a consciéncia
critica e fortalecer a identidadedas pessoas
e dos grupos” (KENSKI, 20009,

p. 26). Portanto, o profissional que se recusa
a acompanhar as inovacdes tecnologicas,
corre 0 risco de comprometer seu trabalho.
Através das tecnologias, as aulas podem
ficar mais interessantes. E o fim do modelo
em que no topo estd o professor, muitas
vezes numa posicdo  arrogante e
desagradavel para o aluno, que por sua vez
deveria ser receptor passivo de um
conhecimento transmitido, ditado. Ensinar
com as novas midias serd uma revolucéo, se
mudarmos simultaneamente os paradigmas
convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. (MORAN,
2009).

N&o é raro atualmente, mesmo nas
escolas que possuem recursos tecnologicos,
alguns professores ainda permanecerem em

modelos tradicionais de aulas onde ndo ha
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uso das tecnologias. E necessario, portanto
inserir o uso das TICs no ensino, pois isso

podera mudar o papel do educador de
‘transmissor de informagdo’ para mediador
na  construgdo do  conhecimento,
provocador de situacdes, considerando
ainda a referéncia do aluno (ALVES, 2009).

Ha algum tempo, muito se afirmava
em relagcdo a oferta das novas tecnologias
nas escolas publicas. Dizia-se muito que as
elites dominantes cobravam do professor o
uso das tecnologias nas salas de aula, mas
tudo na realidade era muito diferente. O
tempo passou rapido e com ele vieram o
principio das mudancas, porque aos poucos
as novas tecnologias invadiram a escola e
também a nossa sociedade.

E necessario abragar os desafios, o
professor precisa reaprender a ensinar.
Precisa aprender a interagir com a geragédo
com a qual convive em suas aulas. Mas
infelizmente velhas concepgdes e velhas
praticas ainda persistem nos espacos de
ensino. Seja no virtual ou no presencial.
(BEZERRA, 2010), esse tipo de
profissional, constantemente acusa Sseus
alunos de indisciplina, sem querer admitir
as causas que levam esses jovens a serem
“indisciplinados”.

Atualmente, muitas pesquisas de
cardter cientifico e académico séao
realizadas no sentido de investigar como
anda o uso das tecnologias nas escolas

publicas brasileiras, a infraestrutura que a

escola oferece, o uso do computador, as
principais barreiras que impedem a
utilizagdo, ou os motivos que impedem o
professor a ser um adepto do emprego das
novas tecnologias em sua pratica
pedagdgica. (ALMEIDA, 2014).

O uso das TICS na educagdo visa
aprimorar a aprendizagem, possibilitar aos
profissionais melhores resultados no
trabalho e tornar o aluno mais independente,
responsavel por administraro tempo de
estudo, organizar conteidos,mesmo quando
ndo estdo em casa ou na escola. (KENSKI,
2007). Dessa forma podese abrir caminhos
para novas possibilidades também na
carreira do professor, uma vez que 0
docente ao avaliar 0 aluno,

automaticamente esta sendo avaliado.

O perigo do uso livre da internet nas
escolas publicas

Tudo o que é novo encanta, fascina.
A internet banda larga ja é uma realidade
em algumas escolas publicas do Brasil.
Governantes decidiram ofertar internet para
as escolas e isso é uma conquista
extremamente positiva. A facilidade com
que se pode fazer uma pesquisa € algo que
ndo se podia nem sonhar a alguns anos atras.
Plataformas digitais, sites mundialmente
conhecidos, redes sociais que divertem e
integram.

A internet deve ser usada com

responsabilidade e por quem esta preparado
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para fazé-lo. Conforme Borges (2013)
“muito Se discute sobre os eventuais
beneficios ou maleficios as criancas e
adolescentes decorrentes do uso da Internet.
No Brasil, a preocupacao justifica-
se pelo ndmero crescente de acesso destes
jovens a rede mundial de computadores”.
Na verdade, nada é completamente bom ou
ruim, cabe as pessoas usarem do bom senso.
Os riscos do uso livre da internet séo
um problema mundial e preocupa o0 mundo
inteiro por perigos tais como o cyber-
bullying; muito grave e comum nas escolas
entre os adolescentes que quando vitimas
ficam expostos, no seu circulo de
conhecimento; perda de privacidade, perda
de seguranga, recepcdo de material
pornografico, ser vitimas de fraudes online,
aliciamento para jogos com dinheiro online.
H& outros perigos, como virus,
troianos, phishing, spyware. No espaco
escolar, tudo pode ser acessado se nao
houver algumas medidas de seguranca.
(COMISSAO EUROPEIA, 2008).

Alguns jovens desconhecem tanto o
perigo do uso indevido da internet, que
publicam fotos sem autorizacdo de colegas,
sem saber que isso € crime. Outros se
envolvem em jogos que os leva a atitudes
alarmantes, como o suicidio. Outros ainda
sdo atraidos para locais ermos ao encontro
de desconhecidos e acabam sendo vitimas
de estupro ou até mesmo de assassinatos.

Como afirma Almeida & Prado:

[...] para evitar ou superar 0 uso
ingénuo dessas tecnologias, é
fundamental conhecer as novas
formas de aprender e de ensinar,
bem como de produzir, comunicar
e representar  conhecimento,
possibilitadas por esses recursos,
gue favorecam a democracia e a
integracdo social. (ALMEIDA &
PRADO, 2006).

Afinal, os perigos do uso da internet,

e de forma especifica, das redes sociais
existem ndo apenas para os adolescentes na
escola, mas para as pessoas de qualquer
idade, e o professor também deve se policiar
em relacdo ao aceso livre da internet,
mesmo considerando que essa pratica
favoreca sua convivéncia na sociedade e 0
torne um cidaddo do mundocontemporaneo.
Por isso, as formagfes continuadas

sdo tdo importantes para o professor. Elas
podem fazer do profissional alguém capaz
de superar dificuldades, um ser aberto as
mudancas. Através destes cursos, o0
professor se habilita, se atualiza e interage
com os companheiros de trabalho, trazendo
suas dificuldades para o debate e
compartilhando seus conhecimentos. Os
Orgdos publicos e privados devem oferecer,
mas o profissional também tem que buscar.
Né&o da para imaginar a vida corrida,

0S compromissos, 0s cursos frequentados,
os trabalhos feitos, as novas profissoes, que
surgem neste mundo contemporéneo sem o
uso das novas tecnologias. Segundo Souza

“[...] o computador pode ser utilizado em
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proveito de um novo encantamento na
escola, com multiplas e diferenciadas
possibilidades de agdes” (SOUZA, 2004, p.
103). Na ciéncia, nas construcdes, de modo
que 0 mundo mudou e as pessoas também.

A revolucdo da internet, as novas
formas de organizacdo social, 0s novos
conceitos de familia, virtual e em rede, o

novo espago imaginario vivido como real, 0

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi feito em forma de
pesquisa bibliografica visando discussdes e
reflexdes onde constatou-se que com o
crescente avango tecnoldgico ndo se pode
negar a necessidade de implantacdo das
novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo na escola. Verificou-se
também gue existe uma certa aversdo ao uso
das novas tecnologias na metodologia de
ensino, por parte de alguns profissionais,
que ndo tém afinidade com as ferramentas
digitais, por ndo terem se adaptado ainda as
mudancas da era atual.

Foi visto que alguns professores
chegam a transferir a culpa da reprovagao
ou da falta de interesse de seus alunos a
indisciplina. Os conflitos acontecem pelo
fato de o aluno ndo conseguir ficar passivo,
sentado e ouvinte. Enquanto isso, esses
educadores ndo admitem mudangas e
gostariam que seus alunos fossem
receptivos, obedientes e ndo opinantes. Os

conflitos entre a geracdo dos professores,

ciberespaco. Todas essas mudancas tém
provocado alteragcdes no comportamento de
todas as geracOes, que se encontram
vivenciando a era digital. (COSTA, 2002),
mudancas positivas vinculadas aos avangos
e descobertas e mudangas negativas
vinculadas aos problemas que os excessos

podem causar.

geralmente da geracdo X e dos seus alunos,
a maioria da geracdo Y nesse contexto, sao
inevitaveis.

Entretanto foi visto também que
muito se cobra do professor, mas pouco se
oferece. A necessidade de formagéo
continuada  feita  por  profissionais
habilitados, que possam sanar ddvidas e
preparar o professor para um trabalho de
qualidade e imprescindivel. Os professores
consideram a necessidade de cursos de
formacdo que lhes oferegam meios de
vivenciar experiéncias, que aprimorem suas
capacidades técnicas e pedagogicas.

A pesquisa constatou ainda que a
internet deve ser usada com limitacdo e
responsabilidade, no espaco escolar, porcausa
da exposicdo aos perigos que esta fontede
informac0es oferece. Isso ndo deve atrapalhar
0 uso das novas tecnologias.Muitas escolas ja
possuem  laboratérios  de informatica
equipados. S&o muitas possibilidades de
acOes positivas, que podem enriquecer a
pratica pedagdgica, com o0 uso das

ferramentas digitais em sala de aula.
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A internet, que encanta no primeiro
momento, pode ser uma ameaga Se nao se
estd preparado para se utilizar. Constituicdo
psiquica dos homens, mulheres e criancas
dos nossos dias ndo tém o0 mesmo
comportamento das pessoas de alguns anos
atras. A mudanca que a revolucédo das novas
tecnologias e em especial da internet tem
provocado mudangas externas na sociedade

e, também, no interior das pessoas.
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