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EDITORIAL

A Revista Cientifica FADICT (ISSN) foi criada em 2024, como decorréncia de a¢des que
visavam & implementacdo do conhecimento cientifico. E tem como objetivo disseminar
resultados e reflexes advindos de investigacGes conduzidas nas areas de educacéo,
ciéncias, saude, gestao, direito, administracdo, tecnologia e outros, com ética e eficiéncia,
de forma a contribuir para a consolidacao das areas, para a formacao de pesquisadores, e
para a producdo de conhecimentos, que fundamentem o desenvolvimento de agOes
educativas responsaveis e comprometidas com a melhoria do conhecimento cientifica e
com o bem-estar social. De acordo com a politica de acesso publico e de direitos autorais
adotada pela Revista Cientifica FADICT, que utiliza a Licenca Creative Commons - CC
BY, que permite que outros distribuam remixem, adaptem e criem a partir do meu
trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que atribua o devido crédito pela criacdo
original. Deste modo, cedo a revista o direito de primeira publicacdo, com
reconhecimento da autoria e publicacdo inicial nesta revista. A opgdo por uma publicagdo
visa aproximar os trabalhos originais e inéditos nos diferentes dominios de Estudos. Se
percebido do ponto de vista social, as questbes mudam juntamente com a perspectiva. A
soberania, por exemplo, deixa de ser uma esfinge e passa a ser percebida como um fato
da vida. Do mesmo modo, 0s elementos que mais chamam a atencéo passam a ser aqueles

relacionados a interacdo entre sistemas.

Sejam bem-vindo e boa leitura.

Betijane Soares de Barros
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CENARIO INTERNACIONAL/1980

Idabel Nascimento da Silva?
Betijane Soares de Barros?

RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar as transformagdes e desafios enfrentados por jovens e adultos
no cenario internacional a partir da década de 1980, considerando os aspectos econOmicos,
sociais, culturais e politicos. A utilizada para atingirmos esse objetivo, foram realizadas
pesquisas em fontes académicas e especializadas, analise de dados histdricos e revisao da
literatura sobre o tema. Foram considerados estudos e relatorios que abordam as mudangas
ocorridas no mundo a partir da década de 1980 e seu impacto na vida dos jovens e adultos. A
partir da analise realizada, foi possivel observar que os jovens e adultos no cendrio internacional
enfrentaram importantes transformacodes e desafios a partir da década de 1980. A globalizagao,
as mudangas tecnologicas, os movimentos sociais e culturais influenciaram diretamente a vida
desses grupos, exigindo maior qualificagdo profissional, engajamento politico e social, e uma
nova forma de expressao cultural. O periodo foi marcado por uma busca por igualdade, justica
e direitos, impulsionando agdes e politicas em prol da juventude e da populacao adulta. Essas
mudangas moldaram as experiéncias e perspectivas dos jovens e adultos, refletindo um cenario
dindmico e desafiador no ambito internacional.

Palavras-chaves: Educacao; Jovens; Adultos.

L E-mail: idabelandia2016 @gmail.com
2 E-mail: bj-sb@hotmail.com
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INTRODUCAO

A partir da década de 1980, os
jovens e adultos no cendrio internacional
passaram por diversas transformacgdes e
desafios significativos. Nesse periodo,
houve um aumento na globalizacdo, que
trouxe consigo mudancas econdmicas,
sociais e culturais que impactaram
diretamente a vida desses grupos.

No campo econdmico, a entrada de
novas tecnologias e a expansao do comércio
internacional criaram oportunidades de
emprego, mas também aumentaram a
competicdo e a exigéncia por qualificacdo
profissional. Isso levou muitos jovens e
adultos a buscarem por educacio e
capacitacdo para se manterem competitivos
no mercado de trabalho.

No aspecto social, a década de 1980
foi marcada por movimentos sociais €
politicos que buscavam maior igualdade,
justica e direitos para os jovens e adultos.
Questdes como direitos humanos, igualdade
de género, diversidade e inclusdo se
tornaram cada vez mais importantes e
influenciaram as politicas publicas em
diversos paises.

Além disso, a cultura e o
entretenimento também tiveram um papel
significativo nesse periodo, com o
surgimento de novas formas de expressao

artistica, como o hip-hop, o punk e a cultura

pop, que refletiam as preocupagdes ¢
aspiracoes da juventude da época.

Em resumo, a partir da década de
1980, os jovens e adultos no cenario
internacional passaram por um periodo de
transformagdes profundas, marcado por
desafios e oportunidades que moldaram
suas experiéncias e perspectivas para o

futuro.

METODOLOGIA

Para atingir esse objetivo, foram
realizadas pesquisas em fontes académicas
e especializadas, analise de dados historicos
e revisao da literatura sobre o tema. Foram
considerados estudos e relatorios que
abordam as mudancas ocorridas no mundo
a partir da década de 1980 e seu impacto na

vida dos jovens e adultos.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO CENARIO INTERNACIONAL A
PARTIR DA DECADA DE 1980

Partindo do principio de que as

politicas  educacionais de  natureza
internacional, na atualidade, devem ser
compreendidas no quadro mais amplo das
transformagdes  econdmicas, politicas,
culturais e espaciais que caracterizam o seu
tempo, podemos afirmar que, no mundo
contemporaneo, as reformas educativas,
executadas em varios paises, sobretudo,
europeus e latinos americanos nos ultimos

20 anos, coincidem com a recomposi¢ao do
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sistema capitalista mundial, o qual incentiva
um processo de reestruturacao global da
economia, regido pela logica neoliberal de
globalizacdo do capital que se configura.
Este fato ocorre, sobretudo, a partir dos anos
80, quando, segundo Libanio (2005, p. 81-
82), a mobilidade do capital deixa os
governos fragilizados e gera grande
instabilidade nas economias dos paises
emergentes. Nesse sentido, a educagdo
integrada no sistema social total sofre os
efeitos dessas mudancgas e influéncias nos
novos arranjos do sistema social total.
Afirma o mesmo autor, que uma outra
caracteristica desta nova logica da ordem
mundial ¢ a crescente limitagao dos poderes
dos Estados nacionais, que tém como
extensdo a ampliacdo da autonomia do
mercado, a interdependéncia econdmica e o
aumento do poder transnacional. E, ainda,
que o poder decisorio do capital
transnacional ndo ¢ desconcentrado e
desarticulado, como pode parecer em um
primeiro momento; ao contrario, ¢ cada vez
mais articulado e concentrado. O poder de
decisao de todas as formas de defini¢des
politicas estd concentrado e direcionado
numa logica globalizante, onde propicia que
o global incida sobre o local e o local sobre
o global, confirmando o previsto no
relatério de Delors (2001, p. 9). Nesta
relacdo, a educacdo passa a ser produto dos
interesses, sobretudo, economicos, dos

grupos hegemonicos, na medida em que a

relagdo politica e estrutural operacional,
depende das definigdes e flutuagdes dos
processos econdmicos de que os cenarios
mundial, nacional e local necessitam
(PRESTES & MADEIRA 2001, p. 23).
Geralmente os efeitos dessa
resultam  em

integracao politicas

educacionais que respondem as
necessidades do poder econdmico e politico
instituido, fazendo da educagdo mais um
instrumento de sua manutengdo ¢ ou
aprimoramento. Neste cendrio global, o
papel da educacdo amplia-se de forma
consideravel. Logo, ¢, também a partir do
que ocorre no mundo econdmico € sua
repercussdo nos enfoques politicos recentes
que buscamos acompanhar as relagdes
definidoras da educagdo para avaliar seu
papel social. No caso especial, da educagao
para jovens e adultos, objetivando constatar
se a introducao das reformas educativas em
pauta no Brasil, constitui uma tendéncia
internacional — decorrente das necessidades
e exigéncias geradas pela reorganizacdo
produtiva do mundo globalizado — e de suas
influéncias nos contextos nacional e local.
Para efetivarmos esta analise,
buscamos, nos indicadores sociais,
internacionais e nacionais os subsidios para
interpretar as razdes que levaram a
formulagdo  das  recentes  politicas
expressadas nos varios Foéruns

Internacionais, onde foram discutidas e

definidas as politicas de educacao dos
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ultimos anos. Simultaneamente, e de forma

particular, procuramos, destacar os
principais documentos internacionais, fruto
dessas discussoes, € que, na histdria recente
vém impulsionando de forma mais
marcante a reestruturagao no tratamento das
politicas e programas sociais, na
especificidade da educacdo jovens e adultos

- EJA.

PRINCIPAIS DESAFIOS PARA OS A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO CENARIO INTERNACIONAL A
PARTIR DA DECADA DE 1980

Os principais desafios enfrentados
por jovens e adultos no cenario
internacional a partir da década de 1980
incluem:

1. Competitividade no mercado de
trabalho: Com a globalizacdo e o avancgo
tecnologico, houve um aumento da
concorréncia e da  exigéncia  por
qualificacdo profissional, tornando mais
desafiador para jovens e  adultos
conseguirem empregos € se manterem
competitivos.

2. Desigualdade social e econdmica:
A disparidade de renda e oportunidades
entre diferentes grupos sociais se acentuou,
criando dificuldades para jovens e adultos
de camadas menos favorecidas alcangarem
seu potencial e garantirem um futuro

sustentavel.

3. Acesso a educagao de qualidade:
Nem todos os jovens e adultos tém acesso a
uma educacdo de qualidade, o que limita
suas oportunidades de desenvolvimento
pessoal e profissional.

4. Questdes ambientais e
sustentabilidade: A crise ambiental e a
mudanca climatica representam desafios
urgentes que impactam diretamente o futuro
dos jovens e adultos, exigindo agdes
concretas para mitigar os efeitos e promover
a sustentabilidade.

5. Desafios politicos e sociais:
Movimentos politicos extremistas, crises
humanitérias e conflitos armados ao redor
do mundo criam instabilidade e incerteza
para jovens e adultos, afetando seu bem-
estar e seguranga.

6. Saude mental e bem-estar: O
estresse, a ansiedade e a pressao social sdo
desafios comuns enfrentados por jovens e
adultos, que muitas vezes precisam lidar
com questdes de saude mental e buscar
apoio adequado.

Esses desafios refletem um cendrio
complexo e dindmico no qual os jovens e
adultos precisam navegar, buscando
solugdes criativas e colaborativas para
enfrentar os obsticulos e construir um

futuro mais justo e sustentavel.
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PRINCIPAIS DOCUMENTOS QUE
IMPULSIONARAM AS CONQUISTAS
PARA A EJA NO CENARIO
INTERNACIONAL

Principais documentos que
impulsionaram as conquistas para a EJA no
cenario Internacional Segundo relatorio da
UNICEF (1999) 4, os anos 80 foram
também, marcados pela crise da divida
externa, quando os bancos comerciais
param de emprestar recursos aos paises em
desenvolvimento ¢ o Fundo Monetério
Internacional (FMI), junto com o Banco
Mundial5, comecaram a re-financiar
empréstimos ja existentes, exigindo ajustes
estruturais. Os servicos do setor publico,
inclusive a educagdo, foram seriamente
afetados. As condi¢coes educacionais
internacionais postas em relevo nos anos 80
se associavam a outros fatores sociais,
indicadores de pobreza e de discriminagao
em todos os niveis. Este quadro social
transformou a década de 80, no periodo de
maior promog¢ao de discussoes
Internacionais estimulando a ruptura da
discriminacao de todas as espécies.

Foi nos anos 80 inclusive, que se deu
inicio ao calor do debate sobre a aplicacio
do previsto na Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra a Mulher, ocorrida em
1979 em San Salvador. Sobre este tema, em
marco de 1985, em Nairobi, foi realizada a

Terceira Conferéncia sobre a Mulher

fortalecendo a discussao de género no
mundo. Nesta Conferéncia, o fator
educacional esteve presente de forma
imponente quando foi declarado entre os
governos que a educacao ¢é fator basico para
a melhoria do status da mulher, estimulando
a eliminacdo de esteredtipos de género
discriminatérios do material educacional
presente nos livros e textos didaticos, bem
como a inclusao dos estudos sobre a mulher
nos curriculos e pesquisas académicas. Mas
a década de oitenta também foi referéncia
de importantes iniciativas politicas e de
surgimento de movimentos de cunho
internacional. Nesse sentido, por iniciativa
da UNESCO, em 1987, no México, foi
instalado o Decénio Mundial de
Desenvolvimento Cultural, previsto para
conclusdo em 1997, do qual se originou o
relatorio da comissdo de mesmo nome,
liderada por Javier Perez de Cuellar.

Esse relatério recebeu o titulo de
Nossa Diversidade Criadora que serviu de
referéncia para uma série de encontros
tematicos que culminaram em uma reunido
com Ministros da América Latina e do
Caribe no Rio de Janeiro em 1998. Ao longo
do Decénio do Desenvolvimento Cultural
(1987-1997), foi instituida uma agdo
permanente de sensibilizagdo dos estados-
membros para as vantagens de condugao de
atividades, agOes e iniciativas coordenadas
em projetos, visando o crescimento

econOmico associado ao desenvolvimento
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cultural, pelo fato desses estados
acreditarem  que, sem  crescimento
econdmico, as nagdes perdem qualidade de
vida, seguran¢a, poder e independéncia.
Nessas circunstancias foi compreendido
que, uma nagdo desenvolvida, rica,
independente e poderosa, ¢, antes de tudo,
uma nag¢ao culturalmente pujante, com forte
identidade cultural.

A partir da implantagdo deste
Decénio a cultura passou a ser vista como
chave de compreensdo da realidade, sendo
destacada pela UNESCO (1997, p. 21-22)
que, Como a cultura passou a se mostrar
cada vez mais importante na compreensao e
no estabelecimento dos processos sociais,
fato que até entdo havia sido subestimado,
nos programas de desenvolvimento
empreendidos em diversos lugares por todo
o globo, todas as politicas educacionais e
sociais implantadas a partir de entdo foram
influenciadas nas suas discussdes para
valorizacdo das culturas em todos os
aspectos. A educagdo como um processo
cultural trabalha na perspectiva da
valorizacdo e emancipacao humana. Nos
asnos 90, segundo relatério da UNICEF
(1999, p. 7), o quadro educacional no
mundo,  especialmente  dos  paises
subdesenvolvidos, continuava apresentando
cerca de um bilhao de pessoas sem saber ler
um livro, assinar o nome ou entender um
formulario simples e, muito menos operar

um computador, nova exigéncia da

contemporaneidade. Havia uma previsao da
UNICEF, de que até o inicio do novo
milénio, 855 milhdes de pessoas
continuariam analfabetas funcionais ¢ 130
milhdes de criangas em idade escolar
estariam crescendo sem ter acesso a
educacdo basica. Estes dados iam de
encontro as discussdes daquele momento,
acerca da relacdo entre o crescimento
econdmico no mundo e o desenvolvimento
cultural.

Foi considerando essa situagdo
socio-educacional, incompativel para as
novas necessidades econdmicas e politicas
que os anos 90 presenciaram as grandes
conferéncias e foruns ocorrendo no mundo
reunindo, sobretudo, oS paises
subdesenvolvidos, como o Brasil, visando
uma avaliacdo das condi¢des educacionais
existentes e redefinindo as politicas
existentes a época. Neste sentido, podemos
destacar a reuniao da Ctpula Mundial pelas
Criangas (1990); a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos (1990); a Conferéncia
do Meio Ambiente e Desenvolvimento
(1992); a Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos (1993); a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Especiais da Educagao:
Acesso e Qualidade (1994); a Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Social
(1995); a Quarta Conferéncia Mundial da
Mulher (1995); o Encontro Intermediario
do Forum Consultivo Internacional de

Educacao para Todos (1996); a Conferéncia
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Internacional sobre o Trabalho Infantil
(1997) e a Conferéncia Internacional de
Educagao de Adultos (1997).

Cada espago de discussdo politica,
aqui destacado, culminou em
compromissos internacionais a serem
perseguidos nas definicdes das politicas
nacionais entre os principais documentos
organizados para a redefinicdo dos
caminhos da educa¢ao dos anos 90 em
ambito internacional, selecionamos,
daquela década, aqueles que mais
contribuiram para reafirmar compromissos
com a garantia a educacdo basica e que
impulsionaram mudangas para a educacio
de jovens e adultos — objeto principal de
nosso estudo — quais sejam: a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos (1991-
2000) e a V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos em Hamburgo na
Alemanha (1997).

A tonica do debate destes
documentos, produtos destas Conferéncias
e expressas em seus Relatorios e
Declaragoes, revela predominantemente a
preocupacdo com a garantia da
universalizagdo do acesso a educagdo
basica para todos, e em qualquer lugar que
estejam de forma  indiscriminada,
respeitando o principio da equidade e da
responsabilidade social e politica em todas
as esferas. Nestes estudos, destacaremos

alguns aspectos destes documentos,

considerando 0s que mais se voltaram a

oferta da EJA. Em meio as discussodes
acerca da superacao do desenvolvimento
mundial, em marco de 1990, foi realizada a
Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos em Jomtien, na Tailandia, promovida
pela Organizagao das Nacdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e copatrocinada pelo Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Banco Mundial (BM), com
Varios outros organismos internacionais € a
participagcdo de 155 paises e centenas de
representantes da organizagao da sociedade
civil. Esta Conferéncia teve, como principal
resultado, a aprovagdo da Declaragdo
Mundial sobre Educacao para Todos,
reafirmando o estabelecido desde a década
de 1950, através da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de que “toda pessoa
tem direito a educacdo”, expressamente
colocado em seu Art. 26, § 1-3. Foi
assegurado que todo homem tem direito a
instrugdo gratuita e obrigatoria, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais,
orientada  no  sentido do  pleno
desenvolvimento da personalidade humana
e do fortalecimento do respeito pelos
direitos do homem e pelas liberdades
fundamentais. Foi a partir de Jomtien que se
propagaram as preocupagdes com a
educagao escolar voltada ao atendimento de
jovens e adultos, a partir da satisfacao das

suas necessidades basicas de aprendizagem;
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a responsabilidade comum e universal a
todos os povos e a solidariedade
internacional através de suas relacdes
econdmicas e equitativas.

A sintese das propostas desta
Conferéncia gerou postulados politicos e
ideologicos, modificando sistemas
educacionais, quando foi determinado que
0s paises com maiores indices de
analfabetos e maiores déficits no
atendimento da escolaridade obrigatoria
elaborariam planos decenais de educacdo
para todos. O Brasil era um deles.

A Conferéncia de Jomtien, nas suas
orientagdes para as novas definigdes das
politicas da oferta da Educacgdo de Jovens e
Adultos, cuidou de garantir o respeito as
condig¢des individuais de aprendizagem de
cada pessoa — crianga, jovem ou adulto.

O respeito as  necessidades
individuais de aprendizagem compreende
tanto aos instrumentos essenciais para a
aprendizagem da leitura, da escrita, da
expressdo oral, do calculo ou da solucdo de
problemas, quanto, dos conteudos basicos
da aprendizagem que possibilitam a
constru¢do de novos conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes.

Todos, necessarios para que os seres
humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com  dignidade, participar

plenamente do desenvolvimento, melhorar

a qualidade de vida, tomar decisdes

fundamentadas e continuar aprendendo.
Sobre as recomendagdes acerca das
estratégias e obrigacdes do poder publico na
oferta da EJA, o documento de Jomtien
previu que, as autoridades responsaveis pela
educacdo nos ambitos nacional, estadual e
municipal dos diferentes paises, se obrigaria
a priorizar a oferta da educacdo bésica para
todos, independentemente da idade.

Neste sentido, todas as nacgoes
trataram de reelaborar suas experiéncias
educativas, com vistas a definicdo de novas
politicas e programas educacionais.
Portanto, a Conferéncia de Jomtien marcou
uma mudanga significativa na forma pela
qual os paises de todo o mundo abordavam
a educagdo, agregando ao conceito de
educagdo basica o componente de qualidade
e a nova compreensao de como oferecé-la.
Segundo relatorio da UNICEF (1999, p.13)
a Conferéncia de Jomtien marcou a
emergéncia do consenso Internacional de
que a educagdo constitui o fator isolado
mais vital para o combate a pobreza,
associada a capacitacdo da mulher, a
promocao dos direitos humanos ¢ da
democracia, a prote¢do ambiental e o
controle do crescimento populacional.

Dois anos apds a realizagdo da
Conferéncia de Jomtien, foi organizada a V
Conferéncia Internacional de Educagao de
Adultos (CONFINTEA), em julho de 1997
em Hamburgo, na Alemanha, que resultou

na constru¢ao de dois valiosos documentos
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para a EJA, especialmente para a América
Latina: a Declaracido de Hamburgo e a
Agenda para o Futuro. A pauta de discussao
da V CONFINTEA foi conduzida por temas
que serviram de debates e posteriormente,
ganharam forma de documento de consulta
obrigatdria para as defini¢des das politicas
de EJA no mundo.

Nesta Conferéncia, a educagdo
voltada ao atendimento aos jovens ¢
adultos, foi profundamente discutida
relacionando-a aos desafios inerentes aos
problemas contemporaneos, quais sejam: o
exercicio da democracia, melhoria das
condi¢cdes e da qualidade da educagdo,
garantia do direito universal a alfabetizacdo
e a educacdao basica, fortalecimento das
mulheres, transformagdes no mundo do
trabalho, preserva¢do do meio ambiente,
saude, cultura, meios de comunicacdo ¢
novas  tecnologias de  informacao,
economia, politica e a promogao da
cooperagao e da solidariedade
internacional.

Considerando as  preocupagdes
internacionais com as novas condi¢des de
desenvolvimento das politicas de educagdo
de jovens e adultos, ainda nesta
CONFINTEA foi recomendado que todo
plano de acdo para a EJA deveria considerar
o fortalecimento e integra¢do das mulheres6
, a cultura da paz, a educacdo para a
cidadania e para a democracia, o acesso a

saude, a sustentabilidade ambiental, a

oportunidade da populacao idosa aprender e
a garantia de integragdo dos portadores de
necessidades especiais na escola. Nesta
CONFINTEA, as discussdes acerca do
conceito de alfabetizacdo, resultou no
entendimento de que a alfabetizagao ¢
conhecimento basico necessario a todos
num mundo em transformagdo, bem como
um direito humano fundamental ¢ uma
habilidade primordial em si mesma.

A alfabetizacdo torna-se um dos
pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades e requisito bdasico para a
educacao continuada durante a vida.

E ainda, um processo de
autotransformagao cultural e social das
coletividades. Segundo relatério desta
Conferéncia, a alfabetizacdo de jovens e
adultos deveria permitir ao individuo
adquirir competéncias para  assumir
eficazmente sua fun¢do na sociedade a que
pertence, construi-la e modela-la, e
responder as necessidades de mulheres e
homens a fim de lhes permitir compreender
as relacoes de interdependéncia que
conectam sua situagcdo pessoal com as
realidades locais e mundiais.

O ensino de jovens e adultos passou
a priorizar a formacao integral voltada para
o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos
possam  enfrentar, no marco do

desenvolvimento sustentavel, as novas

transformagdes cientificas e tecnoldgicas e
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seus impactos na vida social e cultural. Um
outro aspecto de destaque foi a contribuig¢ao
para a formac¢do de cidaddos democraticos,
mediante o ensino dos direitos humanos, o
incentivo a participagdo social ativa e
critica, o estimulo a solugdo pacifica de
conflitos e a erradicacdo de preconceitos
culturais e da discrimina¢do por meio de
uma educacdo intercultural. A partir deste
evento a EJA passou a ser compreendida
como um processo continuo para toda a
vida, propiciando  aos  individuos
desenvolverem a autonomia e o sentido de
responsabilidade, como condigdes para
enfrentar as transformacdes econdmicas,
culturais e politicas que afetam a sociedade
em seu conjunto. A educacgao seria capaz de
promover a coexisténcia, a tolerancia e uma
participagdo esclarecida dos cidaddos na
vida da coletividade, permitindo aos
individuos e a comunidade tomar em suas
maos o seu destino ¢ da sociedade para
enfrentarem os desafios vindouros, através
do desenvolvimento de cinco principios
basicos, que segundo Souza (2000, p. 11),
simbolizam o reconhecimento do carater
estratégico da educagdo para pessoas jovens
e adultas.

O primeiro principio afirma que a
educacdo, com pessoas jovens e adultas
deve ser parte integral da politica global do
Estado e da sociedade civil para garantir
maior eqiiidade aos sistemas educativos da

regido.

O segundo afirma que ¢ necessario
fortalecer o desenvolvimento de politicas de
EPJA como parte essencial das estratégias
destinadas a superar o ciclo vicioso da
pobreza e do  subdesenvolvimento
prestando especial atencdo aos grupos e
setores excluidos, entre os quais se
encontram os jovens, as mulheres, as
populagdes indigenas, negras e outros.

O terceiro principio destina-se a
garantir especial atencdo as politicas
integrais de formacao do individuo de modo
que promovam o desenvolvimento de
capacidades e competéncias adequadas para
que todas as pessoas possam enfrentar, no
marco de um desenvolvimento sustentavel,
as transformacoes cientificas e tecnologicas
nos campos da produgdo e da comunicacao,
e sua incidéncia na vida social e cultural.

O quarto determina que a EPJA deve
estar imbuida de uma visdo ampla do
processo produtivo e do mundo do trabalho,
a fim de promover a participacdo dos
sujeitos na constru¢do de uma organizacao
do trabalho orientada  para o
desenvolvimento integral do ser humano,
contribuindo para a eliminagao de todas as
formas de discriminacdo e exclusdo.
Finalmente, o quinto principio afirma que ¢
necessario, em particular, desenvolver uma
EPJA segundo um enfoque intercultural de
educacdo para o exercicio da cidadania
democratica, com uma marcada orientacao

para a formacdo humana centrada nos
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valores que fortalecem os direitos humanos,
a justica social, a educagdo ambiental e a
ndo discriminacdo por razdes de género,
econdmicas, religiosas, étnico-culturais,
deficiéncias, etc., destacando especialmente
o fortalecimento do papel da mulher ¢ a
sensibilidade dos homens para a conquista
da equidade de género.

Através desta Conferéncia, a EJA
adquiriu, visibilidade mundial, culminando
na promog¢ao de Foruns em todos os paises,
desencadeando  mudangas nas  suas
concepgdes ¢ na definicdo das politicas
educacionais para o publico de jovens e
adultos.

Em abril de 2000 em Dakar,
Senegal, ocorreu Forum Mundial de
educagdo para todos, abrindo espagos
politicos de debates sobre as questdes
sociais no mundo. Este Forum contou com
a participagdo de Agéncias Internacionais,
Governos e mais de 300 Organizagdes Nao-
Governamentais (ONGs) de todo o mundo.

O contexto social apresentado por
ocasido deste Foérum, foi de uma
desigualdade social crescente, traduzida
inclusive na educacdo, onde segundo a
UNESCO (2000) em muitos paises, a
educagdo ainda passava pelo refor¢o da
escolaridade primaria, e que eram
necessarios grandes esforcos para reduzir
substancialmente o nimero de analfabetos
entre a populacdo adulta, que continuava

afetando um quinto da populagdo mundial.

Mesmo com o empenho dos
diferentes governos para ampliar a oferta
educacional, existia ainda, mais de 113
milhdes de criangas sem acesso ao ensino
primario.

A discriminacdo de  género
permeava os sistemas educacionais e a
qualidade da aprendizagem e da aquisi¢ao
de valores e habilidades humanas
apregoadas nos documentos, estavam longe
de serem contempladas.

Desse modo, os presentes neste
Forum, revelavam preocupacdo com a
efetivacdo da politica de educagdo para
todos e com as metas nacionais e
internacionais acordadas para a redugdo da
pobreza. O ndo cumprimento dessas metas
implicaria na ampliagcdo das desigualdades
entre nagdes e dentro das sociedades, como
ja ocorrera em décadas passadas, quando
compromissos foram firmados e poucas
agoes foram executadas.

Para evitar a manutencdo dessa
situacdo de desigualdade, a comunidade
internacional, politica e civil e as
instituigdes  presentes neste  Forum,
assumiram, mais uma vez, 0 CoOmpromisso
de que tudo fariam para que os recursos
humanos e financeiros ndo constituissem
um impedimento a concretizagdo dos
grandes objetivos que fundamentam o
quadro de Ag¢do de Dakar — como ficou
conhecido o Férum — para os proximos 15

anos, comprometendo-se a luta pelo alcance
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dos objetivos e das metas de Educacao Para
Todos ( EPT) para cada cidaddo e cada
sociedade. Segundo relatorio de Dakar
(2000, p.1), o marco de acao deste Forum,
foi o compromisso coletivo estabelecido
entre os governos € a sociedade, no ambito
de cada pais.

Os diferentes e multiplos parceiros,
apoiados pela cooperagdo com agéncias ¢
instituigdes regionais e internacionais,
deveriam tratar de valer os compromissos
anteriormente assumidos na Declaragao
Mundial de Educacao Para Todos (Jomtien,
1990), e apoiados pela Declaragao
Universal de Direitos Humanos e pela
Conven¢ao sobre os Direitos da Crianga,
onde passaram a defender que toda crianca,
jovem e adulto tem o direito humano de se
beneficiar de uma educagdo que satisfaca
suas necessidades basicas de aprendizagem,
no melhor e mais pleno sentido do termo, €
que incluindo o aprender a aprender, a fazer,
a conviver e¢ a ser. Esse - 30 - tipo de
educacdo destinada a captar os talentos e
potencial de cada pessoa, e desenvolver a
personalidade dos educandos, também se
destinou a melhoria das suas vidas e a
transformagao das sociedades.

O conceito de educagdo, neste
Forum, revelou uma preocupagdo com a
formagdo individual do sujeito, sendo,
segundo Matsuura (2002, p. 27-28)

apresentada como, um direito fundamental

€ um pré-requisito sine qua non para o
desenvolvimento do individuo.

Os objetivos estabelecidos em
Dakar relacionados a EJA tratavam de
responder as necessidades educativas de
todos os jovens e de todos os adultos,
assegurando o0 acesso equitativo a
programas adequados e a aquisi¢do de
conhecimentos, assim como, de
competéncias necessarias a vida quotidiana.

Nesse sentido, foi estabelecido
como metas: melhorar em 50% os niveis de
alfabetizacdo de adultos, nomeadamente
das mulheres, até 2015, e assegurar a todos
os adultos um acesso equitativo a
programas de educacdo basica e de
educagdo permanente.

A eliminacao das disparidades entre
0S SeX0Ss Nos ensinos primario e secundario
at¢ 2005, instaurando a igualdade nesse
dominio em 2015, também foi estabelecido,
assim como: melhorar em todos os aspectos
a qualidade da educagdo, visando a
exceléncia, de forma a conseguir, resultados
de  aprendizagem = reconhecidos e
quantificaveis, na leitura, escrita € nos
calculos, bem como nas competéncias
indispensaveis para a vida corrente.

Foi a partir desse documento que
novos caminhos foram tracados para a
educagdo no novo século. A perspectiva
globalizante que atribuiu a educagdo basica
um papel fundamental no desenvolvimento

economico e das sociedades, concedeu a
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EJA, integrada nos principios educacionais
gerais, um papel preponderante, como um
investimento essencial para aproveitar,
integralmente, a alavanca para o
crescimento futuro (Matsuura, 2000, p.19).

Estas idéias legitimadas nas
politicas e documentos dos O6rgdos
internacionais, como: UNESCO, UNICEF e
Banco Mundial passaram a serem adotadas
também no Brasil. Em setembro de 2000,
Ministros dos paises mais empobrecidos,
inclusive o Brasil, se reuniram no Rio de
Janeiro e fizeram a Declara¢ao do Milénio
das Nacoes Unidas - um resultado da
Cupula do Milénio - definindo uma lista dos
principais componentes da agenda global
para o século XXI.

No elenco dos seus objetivos,
apareceram: erradicagdo da extrema
pobreza e da fome, a universalizacdo do
ensino bdsico universal, a promoc¢do da
igualdade entre os sexos e a autonomia das
mulheres, a reducdo da mortalidade infantil,
a melhoria da saude materna, o combate ao
HIV/AIDS, a malaria ¢ outras doengas, a
garantia da sustentabilidade ambiental e o
estabelecimento de uma parceria mundial
para o desenvolvimento.

A ideia de assegurar uma agenda
global para o século XXI, a nosso ver,
revela que os paises da América Latina
estavam empenhados na tarefa de
consolidar uma ordem democratica global.

Esse objetivo expressou um compromisso

entre a sociedade e os governos e obrigou a
realizacdo de esfor¢os desses dois setores
no sentido de repensar os diferentes
segmentos da vida internacional, nacional e
local, nos termos dessa consolida¢io. E
certo que a educacdo, por si s0, ndo opera
milagres.

Todavia, ela se destaca como
mecanismo acelerador de mudancas em
direcdo a um cenario democratico, mais

equitativo.

CONCLUSAO

A partir da década de 1980, os
jovens e adultos no cenério internacional
passaram por um periodo de intensas
transformagoes e desafios. A globalizagao,
0 avango tecnologico, os movimentos
sociais e culturais e as mudangas politicas
impactaram significativamente a vida
desses grupos.

Os jovens e adultos enfrentaram a
necessidade de se adaptar a um mercado de
trabalho cada vez mais competitivo,
buscando qualificagdo e capacitacao para se
manterem relevantes. Ao mesmo tempo,
movimentos sociais e politicos emergiram
em busca de maior igualdade, justica e
direitos para a juventude e a populagdo
adulta.

A cultura e o entretenimento
também  desempenharam um  papel

importante nesse periodo, refletindo as



14 Rev. Cientifica FADICT, Maceid, v. 1, n. 1, p. 01-14, jan/dez, 2024

preocupacdes e aspiragdes da juventude.
Novas formas de expressao artistica
surgiram, influenciando a maneira como os
jovens e adultos se relacionavam com o

mundo ao seu redor.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM ALAGOAS:
Uma analise dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
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RESUMO

O presente trabalho possui o objetivo de debater a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no
estado de Alagoas. Para tal, mostra-se pertinente compreender o que é o EJA, assim como
analisar os pressupostos tedrico-metodologicos. Para isso, realizou-se um aprofundamento
bibliografico sobre o tema, a partir da compreensao de diferentes autores que contribuiram para
uma reflexdo sobre o entendimento do EJA, em Ribeiro (2001), Andrade (2004), Gadotti
(2005), Corréa (2008). Do mesmo modo, € importante destacar os pressupostos teorico-
metodoldgicos expostos na proposta pedagogica a partir do Plano Estadual de Educagdo de
Alagoas (PEE) para o entendimento do EJA no estado. Dessa maneira, é indiscutivel a
importancia que a educacéo de jovens e adultos assume na formacdo humana, haja vista, que o
conhecimento € um processo inerente para toda a vida.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Pressupostos tedrico-metodoldgicos;
Conhecimento; Proposta Pedagdgica; Formacdo humana.
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INTRODUCAO

Inicialmente, vale salientar que a
Educagdo de Jovens e Adultos se configura
como uma forma de sanar os altos indices
de analfabetismo no pais. Essas sdo
consequéncias que se deve a negacdo do
direito de acesso a educacdo a uma parcela
significativa da populacéo brasileira. Nesse
sentido, € interessante destacar o0 que
salientou Gadotti (2005), para quem essa
questdo tem que ser dada a devida analise
de maneira precisa e clara. Se faz necessario
repensar, sobretudo, as interpretacdes
preconceituosas e, as vezes, minimizadora
da problematica.

Assim, € preciso reiterar que “o
analfabetismo ndo é doenca ou erva
daninha”, como se costumava dizer entre
nos (GADOTTI, 2005, p. 1). Essa € uma
questéo que evidencia a negagdo acumulada
de direitos. Isto é, a negacdo de um direito
ao lado da negagdo de outros direitos. O
direito a escola, direito a ter acesso ao
conhecimento desenvolvido pela
humanidade, direito a autonomia na leitura
e direito a liberdade da escrita. Claro esta
que, nos estudos sobre educacéo, a politica
¢ um condicionante inseparavel. Ndo por
acaso o analfabetismo também se torna uma
questdo pedagdgica de inteiro cunho
politico. (CORREA, 2008, p. 11).

E possivel entender essa questdo

com um teor politico pelo fato de que

interfere incisivamente nas vidas das
pessoas. Podemos também considerar a
alfabetizacdo como a abertura de uma porta
que nos sugere um mundo de
possibilidades. Um mundo que, de téo
grande, nos convida a sair da inércia do
analfabetismo para uma situacao de sujeito
de atitude autbnoma.

A partir disso, é importante que se
compreenda como se configura a Educacao
de Jovens e Adultos, mediante o0s
pressupostos tedrico-metodolégicos
expostos na Proposta Pedagdgica para a
Educacdo Basica de Jovens e Adultos de
Alagoas. E desse modo que se pode
estabelecer os nexos relacionais entre esta
Proposta e o contexto sécio-histérico de
desenvolvimento dessa modalidade de
ensino. Visto que se trata de um publico
diferenciado, que possui experiéncias e
especificidades em sua forma de
aprendizado.

Cabe analisar a concepcdo de
sociedade e de educacdo existente na
Proposta Pedag6gica em questdo para que
possamos  compreender como  tais
concepgbes perpassam as praticas de
ensino, 0s objetivos, o0s contetdos
transmitidos e os principios e formas de
avaliacdo que orientam essa modalidade de
ensino.

A reflex@o pedagdgica acerca dessa
modalidade educativa compreende com

significativa importancia suas dimensdes
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social, ética e politica. Nessa perspectiva
existem amplas consideragdes acerca do
didlogo e da participacdo de todos os
sujeitos pedagdgicos, isto €, educadores e
educandos. Essa modalidade, como néo
poderia deixar de ser, exige forte
comprometimento no trabalho pedagdgico
como um todo. O trabalho pedagogico séo,
pois, as disposi¢cdes desenvolvidas pelo
seguimento  docente, pela disposicdo
institucional e, sobretudo, pela vontade do
educando de encontrar sentido e se engajar
nesses desafios.

Construir uma EJA que produza
seus processos pedagogicos, considerando
quem sdo esses sujeitos, implica pensar
sobre as possibilidades de transformar a
escola que os atende em uma instituicao
aberta, que valorize seus interesses,
conhecimentos e expectativas; que favorecga
a sua participacao; que respeite seus direitos
em préaticas e ndo somente em enunciados
de programas e contetdos; que se proponha
a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida desses
sujeitos; que demonstre interesse por eles
como cidadédos e ndo somente como objetos
de aprendizagem. (ANDRADE, 2004)

Objetivos da educacéo de jovens e adultos

Nos ultimos oito anos, a elaboragéo
de planos de educagéo passa a fazer parte da
experiéncia dos Estados brasileiros. Essa €
uma medida de obrigatoriedade legal

estabelecida no art. 87 da LDB. Dai
promulga-se em janeiro de 2001, a Lei n°.
10.172. Ela institui o Plano Nacional de
Educacdo - PNE. Assim, passa a ser
obrigatdrio a determinacéo dos Estados e 0s
Municipios terem a responsabilidade de
elaborar seus planos em consonancia com o
plano nacional. A intensdo é assegurar uma
integracdo das politicas e de todos os planos
de modo a garantir a universalizacdo da
educacdo basica e a melhoria da qualidade
da aprendizagem dos alunos das escolas
publicas do pais.

Assim, com base nas diretrizes
legais e operacionais do MEC, cinco anos
apés a publicacio do PNE, foi
desenvolvido, em 2006, o Plano Estadual de
Educacdo de Alagoas (PEE). O periodo
definido foi 2006-2015, onde se evidencia
que 0 mesmo é um plano de Estado e ndo de
governo. Esse plano é o instrumento que
proclama as politicas educacionais para as
escolas publicas do estado.

E importante destacar o diagnostico
exposto no PEE. Ele revela uma realidade
bastante inquietante com relacdo aos dados
de reprovacédo, distor¢cdo e abandono dos
alunos do ensino fundamental e médio.
Além da falta de atendimento das criangas
de 0 a 6 anos. E necessario também
considerar as demais faixas etarias que
ainda ficam de fora da disponibilizacéo e
oferta de wvagas que oportunize e

disponibilize o atendimento escolar.
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No entanto, a matricula total na
educacdo basica em Alagoas, no
ano de 2008, contemplou
aproximadamente 990 mil alunos
nas quatro redes de ensino
(municipal, estadual, federal e
privada), ficando, a priori, sem
atendimento escolar 208 mil
alagoanos na  faixa etéria
adequada. (PEE/AL 2006-2014, p.
16, grifos nossos).

O PEE apresenta que essa triste
realidade vem se configurando ha décadas
no cenario educacional alagoano, tanto nas
escolas da rede estadual como nas redes
municipais. Nesse sentido ainda precisa se
organizar com propostas solidas e
propdsitos consideraveis.

E assim que essa situacdo atinge a
todos os seguimentos. Na EJA essas e uma
porgéo de outras situagdes apresentam uma
carga ainda mais prevalecente no quadro de
situacbes, desafios e problemas que o
compde.

Inicialmente percebe-se que a
educacdo de Jovens e Adultos tem um
publico bem diversificado. Ela busca
atender uma demanda bem ampla e
complexa. De imediato, tem a
responsabilidade de tomar para si a tarefa de
aglutinar o problema social da distorcdo
idade serie.

E sobre a imprecisdo da faixa etéria
que se debruca esse seguimento educativo.
Poder-se-ia dizer que, para o tamanho do

desafio da EJA haver-se-ia de se ter

condicbes  estruturais, no  minimo,
proporcionais ao atendimento dos trabalhos
desenvolvidos. Mas, infelizmente, ndo é
nessa realidade de condig¢Oes que se assenta
sobre a realidade da EJA.

Essa realidade também esta
relacionada com a condicdo do Brasil em
superar 0s 35 milhGes de pessoas maiores de
catorze anos que ndo completaram quatro
anos de escolaridade (RIBEIRO, 2001).
Esse grande niumero de pessoas constitui o
publico potencial dos programas de
educacéo de jovens e adultos integrantes ao
primeiro segmento do ensino fundamental.

Em 1991 o censo apontou 20
milhdes identificados como analfabetos. De
2004 a 2012 o analfabetismo cai de 11%
para 8%. Essas pessoas estdo incluidas
nesse contingente que ndao dominam ou
dominam muito precariamente a leitura e a
escrita. Assim, tornam-se impedidas de
utilizar eficientemente essas habilidades
para continuar aprendendo e acessar
informagbes essenciais a uma insercao
eficiente e autbnoma em muitas das
dimensbes que caracterizam as sociedades
contemporaneas.

Nos paises como o Brasil, os baixos
niveis de escolarizagdo estdo fortemente
vinculados a outras formas de exclusbes
socioeconbmica e politica. Sdo paises
caracterizados por fortes desniveis sociais,
pela situacdo de pobreza de grande parcela

da populacédo e, também, por uma tradicao
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politica pouco democratica. Sdo, pois
familias que vivem em condig¢do econémica
precaria e que enfrentam grandes
dificuldades em manter as criangas na
escola. No caso das criangas, tem seus
esforcos mal recompensados, ja que as
escolas a que tém ingresso sdo pobres de
recursos e normalmente ndo proporcionam
condicdes de aprendizagem apropriadas.

Dentre aqueles atendidos pelos
programas de educacdo de jovens e adultos
¢ crescente a presenca daqueles que
efetivamente ndo tiveram nenhuma
passagem anterior pela escolal. E também
cada vez mais presente a condigdo de
adolescentes e jovens recém-saidos do
ensino regular.

Esse fendbmeno € frequente e
disperso. Frequente pelo fato de estar
presente no cotidiano de quase todos 0s
seguimentos na realidade das escolas
alagoanas. Disperso pelo fato de que
abrange e atinge uma ampla extensdo

territorial das unidades de ensino de carater

1 E importante destacar a analise situacional da
realidade educacional de Alagoas. Se destaca a
seguinte caracterizacdo. “O estado de Alagoas tem
uma populacdo estimada em 3.173.000 habitantes
(IBGE, 2008), sendo 30,4% de brancos, 3% pretos,
66,2% pardos e 0,4% indigenas e amarelos]...] Dessa
populacdo, aproximadamente 434 mil estdo na faixa
etaria de 0 a 6 anos, 578 mil de 7 a 14 anos e 186 mil
de 15 a 17 anos. Séo 1.198.000 habitantes
considerados potenciais alunos da educagdo basica,
ja que se encontram na faixa etéria adequada para a
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. No entanto, a matricula total na educagéo
basica em Alagoas, no ano de 2008, contemplou
aproximadamente 990 mil alunos nas quatro redes
de ensino (municipal, estadual, federal e privada),

publico. Sdo distor¢bes que se alastra de
maneira diferenciada no seu conjunto de
escolas, mas que marcam um panorama de
entraves no quadro de ensino. Se néo,
vejamos:

Em levantamento realizado no
programa de educacdo bésica de jovens e
adultos do municipio de Sao Paulo, em
1992, apurou-se que 26% do alunado tinha
até dezoito anos de idade e 36% tinha entre
dezenove e 26. Na cidade do Recife,
apurou-se que, dos alunos de programas
para jovens e adultos das redes municipal e
estadual, 48% tinha de treze a dezoito anos
de idade e 26%, de dezoito a 24 anos.2 A
presenca dos adolescentes tem sido téo
marcante que se comeca a pensar em
programas ou turmas especialmente
destinadas a essa faixa etaria. (RIBEIRO,
2001).

E importante destacar também que
quase a totalidade dos alunos dos programas
educacionais de Jovens e Adultos sdo

trabalhadores. Os adolescentes também

ficando, a priori, sem atendimento escolar 208 mil
alagoanos na faixa etaria adequada. O maior
contingente de alunos é atendido pelas redes
municipais e se concentram nos anos iniciais do
ensino fundamental, ficando a rede estadual
responsavel pela maior parcela de alunos dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Além disso, os dados sobre a distribuicdo das
matriculas nas redes de ensino indicam que a rede
municipal agrega a maior parte dos alunos do
ensino  fundamental também nas diversas
modalidades e diversidades do ensino: educacéo de
jovens e adultos, educacdo especial, educacdo do
campo, indigena e quilombola.” (PEE/AL 2006-
2014, p. 16).
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estdo incluidos na categoria de estudante
que divide seu tempo de formacao entre 0s
momentos de trabalhos e de aula na escola.
Séo tempos pedagdgicos que ocorrem com
bastante  sacrificio. = Esses  sujeitos
acumulam responsabilidades profissionais e
domésticas e/ou reduzindo seu pouco tempo
de lazer, se dispde a frequentar aulas nos
cursos noturnos. A expectativa é quase
sempre muito semelhante, pois trata-se do
desejo de melhorar suas condi¢6es de vida.

Contudo, € também perceptivel que
a maioria mantém a esperanca de dar
continuidade aos estudos. Essa postura se
alinha a perspectiva de se concluir o 1° grau
e ampliar as possibilidades, seja de acesso a
outros graus de ensino ou também a possuir
um conjunto de habilitagbes técnicas e
profissionais.

S&o novas maneiras nas relagdes de
trabalho que impactam profundamente os
desejos, as esperancas e expectativas de
vida da maioria dos alunos da EJA uma vez
que eles ja se incluem como parte da
populacdo economicamente ativa. Para
muitos 0SS  Ccursos  noturnos  s&o
compreendidas como estratégias que visam
a melhorar as condi¢6es de vida. Ainda que
todo esse esforco signifiqgue, como dito
anteriormente, acumulacéo de
responsabilidades profissionais e
domésticas. E assim que grande parte dos
educandos conservam a expectativa de

continuar os estudos, finalizar as demais

etapas e lograr capacitacbes profissionais
que lhes facam apitos as demandas do
mercado de trabalho.

Partindo desse quadro situacional
em Alagoas se evidencia algumas
caracteristicas voltadas a essas demandas. A
Proposta Pedagodgica para a Educacdo de
Jovens e Adultos assinala como finalidade
dessa modalidade de educacéo identificar as
demandas mostradas acima e articular suas

acOes a ela. Busca-se, assim,

[...] garantir ao trabalhador e a
trabalhadora a elevacdo da
escolaridade e as condicGes da
continuidade de aprendizagens,
mediante estudo das diversas areas
de conhecimento, tomando a
realidade cultural e natural como
objeto de pesquisa/estudo.
(ALAGOAS, s/d, p. 39).

E também nesse sentido que o Plano
Estadual de Educacdo de Alagoas no
exercicio de 2006 — 2015 - PEE-AL,
estabeleceu um conjunto de objetivos e
metas (ALAGOAS, 2005, p. 45-44). Dentre
todas, podemos destacar as seguintes:

e A criacdo de setor especifico
responsavel pela EJA e no
prazo de dois anos, incluindo
profissionais experiente na area
para atuar em todas as
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Secretarias
Educacéo?.

e O processo de articulacdo
politica da educacdo com outras
politicas sociais, que assegurem
ao jovem e adulto trabalhador, o
acesso a programas de
formacdo profissionalizante, de
geracdo de emprego e renda,
assisténcia a saude e outras
medidas, possibilitando a sua
permanéncia na escolas.

e Propor calendarios especiais,
sempre que a necessidade
exigir, para atender as
especificidades de EJA.

Municipais  de

Redirecionar 0 ensino noturno
existente nas redes publicas estadual e
municipais, para a modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, imediatamente apos a
aprovacdo desse Plano®.

E importante salientar que, ainda se
referindo a questio do estudante
trabalhador e trabalhadora como forte
caracteristica da EJA, o PEE-AL 2015-
2025, ampliou ainda mais as estratégias de
atuacdo conforme dispde a meta de nimero

10 desse plano.

2 No atual PEE-AL 2015-2025 esta previsto
ainda a proposta de implantar e implementar os
Centros de Educacgdo de Jovens e Adultos — CEJA,
em todas as Coordenadorias Regionais de Educacédo
— CRE. (ALAGOAS, 2015, p. 15).

3 Se faz necessario situar que, no que se
refere a EJA ligada a educacdo profissional, o PEE-
AL 2015-2025 ampliou ainda mais as estratégias de
atuacdo. (ALAGOAS, 2015, p. 17).

Metodologia e contetdo de ensino da EJA

Este topico trata das metodologia e
conteudo de ensino expostas na Proposta
Pedagdgica da EJA, visto que, de acordo
com Freitas (1995) as categorias
contetido/trato com o conhecimento estéo
diretamente relacionadas, ao passo que “nao
existe, por conseguinte, uma forma que nao
esteja embebida de contetdo, que nédo
organize 0 movimento e a atividade de um
conteudo, do mesmo modo que ndo existe
um conteltdo que ndo Se expresse
estruturalmente em determinada forma”
(ROSENTHAL; STRAKS, 1960, p. 199
apud FREITAS, 1995, p. 97). Ou seja, 0
conteudo determina a forma (a metodologia
de ensino) e, ao mesmo tempo, a forma é
determinada pelo contetdo.

Dessa forma, cabe analisar como
esta organizado o trabalho pedagdgico da
EJA e o0s conhecimentos a serem
trabalhados nessa modalidade de ensino. A
Educacdo de Jovens e Adultos encontra-se
organizada em &reas de conhecimentos das
Diretrizes Curriculares da EJA.

O que se pretende, portanto, é a

utilizacdo de uma metodologia que

4 No PEE-AL 2015-2025 as metas foram
ainda mais ousadas e prop6s turmas da educacgéo de
jovens e adultos no ensino fundamental e médio nos
turnos diurno e noturno para todos 0s segmentos
populacionais que estejam fora da escola e com
defasagem idade-ano, associados a outras estratégias
que garantam a continuidade da escolarizagdo, ap6s
a alfabetizaco inicial. (ALAGOAS, 2015, p. 14-15).
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relacione 0s aspectos cotidianos dos
estudantes com o0s contetdos a serem
trabalhados, priorizando a relacdo entre o
conteddo e a vida, em detrimento da simples
transmissdo de conhecimentos que é feita
num sentido unidirecional. Nessa Proposta,
defende-se a autonomia do aluno e a
participacéo ativa tanto do educador quanto
do educando para que ambos possam
problematizar, refletir e operar de forma
significativa no processo de ensino-
aprendizagem.

O acolhimento € um ponto
fundamental para que a escola esteja
conectada com a vida dos estudantes e/ou
educandos e também que esta conexao
esteja atrelada ao mais significativo
movimento de libertacdo e autonomia dos
individuos. Essa €, pois, uma oportunidade
de constituicdo de uma escola trilhadas e
caminhos diferentes.

Por exemplo, o disciplinamento
punitivo na EJA ndo tem lastro de
legitimidade algum. Isso porque tanto 0s
jovens quanto os adultos devem ser
convidados a um processo coletivo pautado
na participagdo e na  construcao.
Participagé@o seja na elaboracdo das regras
de convivéncia, seja na
corresponsabilizacdo e compromisso com a
propria formacdo. E quem mais indicado se
ndo os proprios sujeitos pedagdgicos para

fazer do processo de formacdo uma tarefa

indispensavel, inacabada e em constante
evolugéo.

Dai que na EJA as propostas
curriculares devem obstinadamente levar
isso em consideragdo. Isto €, priorizar 0s
meios pelos quais esclareca aos estudantes
0 quanto é, juntamente com a escola,
corresponsavel pelo seu proprio processo de
formacdo. Para isso deve estar claro que
eles, os estudantes, devem encarar como
sendo desafio o processo de auto formacéo.
Esta composta por préticas constantes de
apropriagéo e socializagdo de
conhecimentos sistematizados.

Essas questbes constituem o ponto
fundamental na organizagdo curricular da
EJA. Nesse sentido tais preocupacoes
educativas devem estar combinadas com a
realidade  vivida pelos educandos,
sobretudo porque, em sua maioria, ja
dirigem suas vidas no tocante ao trabalho, a
familia e etc.

Os atributos pedagdgico-
metodoldgico que estabelecem um corpo de
contelidos para essa demanda necessita,
portanto, se fundamentar nessa perspectiva
de uma educacéo que tenha a capacidade de
abarcar a complexidade em que o
conhecimento se configura. A totalidade do
conhecimento seria, entdo, a abrangéncia
objetivada numa proposta com essas
caracteristicas.

A interligacdo ente, por exemplo,

processo de alfabetizacdo, ganho de
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autonomia e corresponsabilidade com a
formacdo, esta no fato de que se faz
necessario uma visdo de continuidade
desses processos educativos e pedagogicos
para a vida do educando. De tal maneira
essas sdo condi¢des que sugere um trabalho
e um conjunto de esforcos consciente da
formagé&o como sendo um processo que vai
além da sala de aula. Transborda a escola e
convive indissociavelmente com a vida
cotidiana.

A vida na escola e no dia a dia do
educando sdo tempo-espacos pedagdgicos
colaborativos. Enquanto na escola é
possivel um processo de socializagdo de
conhecimentos, da vida cotidiana, a escola
deve retirar todos os elementos ilustrativos
e potencializadores da memoria, da
aprendizagem  significativa. E, neste
sentido, j& se pode visualizar na atualidade
uma diversidade de propostas como aquela
que trabalha com palavras geradoras e com
elementos significativos e proprios da vida
diaria dos educandos.

Mas de toda a discussdo dos
diversos elementos metodologicos a ser
levado em consideracdo € necessario o
esclarecimento definitivo de que o0s
procedimentos metodoldgicos ndo se deve
ser colocado em discussdo numa proposta
de dissociacdo e ou distanciamento dos
objetivos  fundamentais do processo
educativo com a apropriagdo de

conhecimento. Isso porque este trabalho

ndo se refere a priorizacdo da metodologia
em detrimento do contetdo. Acreditamos
que incorrer nesse engodo é uma forma de
secundarizar da socializacdo de
conhecimentos.

De acordo com Saviani (2012, p. 63-
76), uma educacdo que estabeleca uma
proposta de ‘“pedagogia revolucionaria”
deve ficar atenta para ndo incorrer no
engodo do carater formalista e estatico do
conhecimento proprio da escola tradicional
e muito menos no carater do afrouxamento
dos contetdos, sobretudo, para a maioria
das camadas populares proprio a escola
nova. Nesse sentido, a articulagédo de uma
organizacdo metodoldgica €, com certeza,
fundamental. Mas ela deve existir no
sentido de alavancar as possibilidades de
aprendizagem dos educandos, sobretudo,
quando se trata de uma educagdo com
carater e objetivo popular.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo de jovens e adultos é,
assim, consolidada no sistema educacional
brasileiro como numa necessidade de
ampliacéo das “oportunidades
educacionais” para aqueles que ja
ultrapassaram a idade de escolarizagéo
regular. Isso significa numa tentativa de
resgate, por meio da educacao, de parte da
populacdo que historicamente ficou a

margem dos avangos sociais  dos
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conhecimentos da humanidade e, portanto,
das atividades de socializagédo escolar. Mas
tudo isso ndo por uma questdo de escolha e
sim por uma questdo de oportunidade, uma
vez (que, certamente pela situagdo e
caréncias socioecondmicas, mas tambem
caréncias e vulnerabilidade social, lhes foi
reservado a condicdo de estarem de fora do
processo de escolarizagéo regular.

De acordo com Andrade (2004), o
enfoque da Educacdo de Jovens e Adultos
deve ser pensado como uma educagdo
compensatdria, em favor de uma visao mais
ampla e permanente, que responda as
demandas do desenvolvimento local,
regional e nacional. Os contetdos
curriculares precisam ser pensados no
contexto da identidade e das aspiracfes dos
diversos sujeitos da EJA. E preciso adotar
estratégias pedagogicas e metodologias
orientadas para a otimizacdo da formacao
especifica de professores e gestores
responsaveis por esse modo de fazer
educacdo, bem como construir uma nova
institucionalidade nos sistemas de ensino.

A educacdo é, nesse sentido, a
condicgéo social primeira que oportuniza a
integracdo a esse sistema complexo de
evolugdo da cultura humana. O
desenvolvimento do conhecimento € a
afirmacdo precisa de nossa existéncia no
mundo. Essa questdo € inseparavel, isto €,
conhecimento € sinbnimo e processador de

nossa existéncia. A educacdo é assim, 0

processo integral de formacdo humana. O
ser humano desde tenra idade experimenta,
sobre sua existéncia, o contato simultaneo
de um punhado de saberes socializados no
desenvolvimento geral da cultura humana.
Esse processo inclui a obtencdo de produtos
que esta inserido na heranca civilizatéria e
gue concorrem para que os limites da

natureza sejam superados.
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INTRODUCAO:

A disciplina de metodologia
cientifica esta inserida na graduacdo com o
objetivo de possibilitar ao aluno
desenvolver seus trabalhos académico-
cientificos com seus métodos, atitudes
reflexivas, despertando o interesse pela
pesquisa e investigacdo cientifica, pois na
vida académica nos deparamos com novos
conhecimentos e habilidades, que até entdo
oprimidas, uma vez incentivadas pelos
mestres facilitadores sdo afloradas em
nossos novos saberes, e assim surge
também a habilidade em planejar, executar
e intervir na pesquisa cientifica.

A metodologia cientifica adentra na
vida académica como uma iniciacdo nas
praticas de investigagdo e com propositos
de discutir conceitos e caracteristicas para
familiarizar os académicos com as técnicas
de estudo e da pesquisa cientifica.

Sabedores disso, é fundamental
indagar: a disciplina de metodologia
cientifica auxilia o académico em suas
producdes cientificas junto a graduacdo e
sua vida profissional?

Segundo Rodrigues (2009), a
metodologia cientifica estuda os métodos. E
a disciplina que contempla os caminhos do
saber, entendendo que método representa
caminho, “logia” significa estudo e
“ciéncia”, saber. Pode-se dizer que a

Metodologia cientifica consiste no estudo,

geracdo e verificacdo dos métodos, técnicas
e processos utilizados na investigacdo e
resolucdo de problemas, para o
desenvolvimento do conhecimento
cientifico.

O ser humano por consequéncia
necessita do conhecimento em compreender
0 mundo que o cerca, e o faz através de suas
capacidades, adquirindo-as por varios
meios: imaginacdo, sensacdes, raciocinio,
intuicdo, necessidades.

Ha diversas formas de
conhecimento, que se originam de
diferentes fontes: a observacdo, as
experiéncias acumuladas ao longo da vida,
as diferentes leituras. Os interesses em
reformar estas formas dependem do
momento em que estamos interessados a
desenvolvé-los. (OLIVEIRA,2006)

Para tanto, este estudo foi
direcionado a investigacdo e compreensao
do perfil de conhecimento em relacdo a
disciplina de metodologia e seus saberes na
construgdo dos trabalhos  cientificos,
durante a graduacdo dos alunos do 8°
periodo de Educacéo Fisica por meio de um
questionario adaptado de SANTOS(SD)
composto por 9 (nove) questdes fechadas.

E importante salientar que, enquanto
disciplina, a metodologia deve possibilitar
ao aluno a aprender estudar, aprender ler,
saberes, pensamentos e intervencoes, e
também ao raciocinio analitico, sistematico,

critico e reflexivo.
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Diante do exposto, considera-se a
Metodologia Cientifica como a disciplina
que confere os caminhos necessarios para o
auto-aprendizado em que o aluno é o sujeito
do processo, aprendendo a pesquisar e a
sistematizar o conhecimento obtido. Ela é
universitaria no que se refere ao estudo e ao
aprendizado. Assim, essa andlise do perfil
do graduando do ultimo semestre reflete
qudo importante sdo as construcdes de seus
saberes cientificos para a aplicabilidade de
sua carreira profissional, e com isso
proporcionando um conhecimento
satisfatorio, preparatorio e continuo em seus

progressos nos estudos.

1. A IMPORTANCIA DA
METODOLOGIA PARA A
CONSTRUCAO DO

CONHECIMENTO CIENTIFICO NA
GRADUACAO

Definir o termo Metodologia
permite reconhecer e aprofundar nossos
conhecimentos em relacdo a sua real
significacdo dentro do universo académico.
“[...] estudo dos caminhos, dos
instrumentos usados para se fazer ciéncia”
(DEMO, 1995, p. 11). Ainda, segundo
Demo (1995), a metodologia é uma
disciplina que instrumentaliza quanto aos
procedimentos a serem tomados na
pesquisa, possibilitando  acesso  aos

“caminhos do processo cientifico”, além

disso, ela visa, também, promover

questionamentos acerca dos limites da
ciéncia sob os aspectos da capacidade de
conhecer e de interferir na realidade.
Diante de tais afirmativas,
acreditamos na necessidade de construcéo
do pensar para que possamos intervir na
realidade construtiva do saber cientifico.
Neste sentido, Severino nos diz que a
pesquisa assume trés dimensdes na

Universidade:

De um lado, tem uma dimensdo
epistemoldgica: a perspectiva do
conhecimento. S0 se  conhece
construindo o saber, ou seja,
praticando a significacdo dos objetos
[...] assume ainda uma dimensdo
pedagdgica: a perspectiva decorrente
de sua relacdo com a aprendizagem.
Ela é mediacdo necesséria e eficaz
para 0 processo de
ensino/aprendizagem. Sé se aprende e
S0 se ensina pela efetiva prética da
pesquisa. Mas ela tem ainda uma
dimensdo social: a perspectiva da
extensdo [...]. (SEVERINO, 2007, p.
26).

A disciplina  de Metodologia
Cientifica deve estimular o estudante para
que busque motivacBGes para encontrar as
suas duvidas. Se falarmos de um curso
superior, estamos naturalmente  nos
referindo a uma academia de Ciéncias e,
como tal as respostas aos problemas de
aquisicdo do conhecimento devem buscar
por meio do rigor cientifico e apresentado
atraves das normas da ABNT. Parece ficar

claro que a disciplina ndo € um simples
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conteudo a ser decorado pelos alunos, para
ser verificado num dia de prova,; trata-se de
fornecer aos estudantes um instrumento
indispensavel para que sejam capazes de
atingir os objetivos, que sdo seus saberes,
pensamentos e intervencdes. Trata-se,
entdo, de se apreender fazendo, como
sugerem 0s conceitos mais modernos da
Educagdo. Neste sentido, a Metodologia
Cientifica nada mais € do que a disciplina
que “estuda os caminhos para o saber”.
(BELLO, 2007)

Pode-se dizer que estudar € ir a
procura do conhecimento, sendo seu maior
objetivo o aprender. Estudar faz com que
alguém se torne uma pessoa ponderada,
aberta, critica e avaliativa frente a outras
opinides e inclusive um favor significativo
de aproximacgédo do homem e suas culturas.

Para um bom estudo ndo &
necessario que se tenha  dotes
extraordinarios. Basta uma inteligéncia
normal, o resto é completado pela forga de
vontade, dedicacdo e a utilizagdo de
algumas técnicas, estabelecendo uma
hierarquia de valores em sua vida. E
necessario que o aluno reorganize seu
tempo para as atividades de lazer, trabalho
e estudo. Disponibilizando o tempo para o
estudo € necessario desenvolver técnicas

para tornar o seu tempo mais produtivo.

“O estudante que ndo conhece
outros detalhes sobre leitura,
revisdo e o fichamento pouco ou
nada produzird, mas quem utilizar
as técnicas de leitura revisdo e
fichamento, certamente lerd boas
paginas em dez  minutos,
descobrird e assinalard a ideia
principal, as palavras-chaves e 0s
pormenores de um texto”. (RUIZ,
1996, p.23)

Com o0 aumento da leitura, os

saberes e pensares possibilita as
intervengdes argumentativas do aluno.
Além disso, para o melhor aproveitamento
no processo de analise de texto, € necessaria
a utilizacdo de algumas técnicas, tais como:

sublinhar, esquematizar, resumir e fichar.

1.1 A PESQUISA CIENTIFICA

A pesquisa é a busca constante do
conhecimento, a resposta de um problema a
ser respondido pelo pesquisador. Durante o
processo de escolha de temas surgem
muitas duvidas em relagdo aos tipos de
pesquisa existente e, como aplica-las, serdo
apresentadas algumas destas questdes neste
capitulo. Neste sentido pesquisar significa
descobrir novo saberes cientificos que

possibilitam o desenvolvimento da ciéncia.

(13

. a pesquisa ¢ o conjunto de
procedimentos sistematicos,
baseados no raciocinio logico, que
tem por objetivo encontrar
solugdes para o0s problemas
propostos mediante o emprego de
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métodos cientificos. (ANDRADE,
2009, p.16).

A pesquisa nos permite resolver,
por intermédio de solugdes apresentadas no
estudo com métodos e resultados, o
problema levantado.

... nos apresenta a pesquisa social,
cujo  proposito  consiste em
descobrir resposta para problemas,
através do emprego de
procedimentos  cientificos. O
processo formal e sistematico de
desenvolvimento do  método
cientifico.” (GIL, 2006, p. 42

A partir dessa definicdo, a pesquisa
social permite a ampliagdo  dos
conhecimentos no campo da realidade
social, entendida aqui em seu sentido
amplo, envolvendo todos o0s aspectos
relativos ao homem e seus relacionamentos
entre si e instituicdes sociais.

Segundo Assis (s.a). A pesquisa
caracteriza-se de forma qualitativa,
considerando 0 interesse pessoal, a
relevancia social e cientifica, a autonomia,
criatividade. De acordo com as Vérias
finalidades, a pesquisa pode ser classificada

em dois grupos:

a) Pesquisa pura—busca aquisicéo de
conhecimento através da ciéncia,
sendo este  formalizado e
generalizado visando a construcéo
de teorias e leis.

b) Pesquisa aplicada — destina-se a
aplicar 05 conhecimentos

cientificos para a solugdo de varios
problemas individuais ou
coletivos.

Segundo Lakatos e Marconi (1999,
p.21), o critério para a classificacdo dos
tipos de pesquisa depende do enfoque dado
pelo autor e de interesses, condigoes,
campos, metodologias, situacoes, objetivos,
objetos de estudo.

Em uma mesma pesquisa podemos
ter, a0 mesmo tempo, varias classificacdes,
obedecendo aos requisitos inerentes a cada
tipo. Para a realizacdo de uma pesquisa
cientifica é de fundamental importancia a
utilizacdo de métodos e técnicas de

pesquisa.

1.2 TIPOS DE PESQUISA

Os critérios para classificar o tipo de
pesquisa do trabalho exposto variam de
acordo com a &rea das ciéncias, a natureza,
0s objetivos, os procedimentos, 0 objeto, a
forma de abordagem.

Para Gamboa (1982), a pesquisa
cientifica possui um carater interdisciplinar
e multiparadigmatico e pode  ser

classificada como:

a) Pesquisa Exploratoria— Tem como
objetivo maior familiaridade com
0 problema, para tornd-lo mais
explicito; construcdo de hipdteses
e 0 aprimoramento de ideias ou a
descoberta de fatos. Esta pesquisa
envolve: Levantamento
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bibliografico; entrevista com
pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o  problema
pesquisado; andlise dos dados
coletados para a compreensdo dos
fatos pesquisados. (VALENTE,
2006, p.34)

b) Pesquisa Descritiva — Uma das
caracteristicas estéa na utilizacao de
técnicas padronizadas de coleta de
dados, descricao das
caracteristicas de determinados
fendmenos populagéo ou
estabelecimento de relagbes de
variaveis. Este método utiliza-se
de: distribuicdo por idade, sexo,
procedéncia, nivel de escolaridade,
estado de saude fisica e mental.
Estuda-se também: nivel de
atendimento dos 6rgdos publico de
uma comunidade, as condigdes de
habilitacdo de uma determinada
comunidade, o indice de
criminalidade;

Sdo incluidas, ainda, neste grupo de
pesquisa aquelas que objetivam
levantar opinides, atitudes, crencgas
de uma populacdo, as pesquisas
eleitorais que indicam associagdes
entre preferéncias politico
partidarias e nivel de rendimentos
de escolaridade, Sexo.
(VALENTE, 2006, p.34)

c) Pesquisa Explicativa — Obijetiva
identificar os  fatores que
determinam  ocorréncias  dos
fendmenos; explicar as razdes 0s
porqués sendo que estas deverdo
estar bem descritos e detalhados.
(VALENTE, 2006, p.35)

1.3. INTERVENCAO DO
PROFESSOR NA CONSTRUCAO DA
PESQUISA

Os grupos de estudo estao tornando-

se cada vez mais salientes dentro das IES,

sendo estes pela necessidade de construcao
cientifica e também da ciéncia do saber.
Este tem sido considerado um lugar em que
se vivencia a cultura universal e que tem por
finalidade o ensino, a pesquisa e a extenséo,
sendo organizada para a formagdo de
profissionais que atuardo na sociedade.

Segundo Rodrigues (2006), tal
reproducdo e producdo devem  ser
acompanhadas de uma analise critica,
reflexiva e criativa para que os profissionais
formados possam ingressar na sociedade de
maneira competente e atuante.

A pesquisa cientifica tem por
objetivo contribuir com a evolugdo dos
saberes humanos em todos os setores, sendo
sistematicamente planejada e executada
através de rigorosos  critérios de
processamento das informagdes. Os
trabalhos de graduacdo devem produzir
ciéncia, ou dela derivar, ou acompanhar seu
modelo de tratamento. (FONTE, 2004).

Encontramos na figura do professor
mediador da disciplina de metodologia nas
graduacdes a ponte entre normas, métodos
e saberes adquiridos para sua vida
profissional solucionando problemas em
seu ambiente de trabalho ou juntamente

com a sociedade escolar.
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METODOLOGIA
Neste trabalho foi utilizado o

método indutivo numa  abordagem
quantitativa, distribuidos, aos académicos
do ultimo semestre de Bacharelado em uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do
Estado de Alagoas, nove questionarios
estruturados com perguntas fechadas.
Houve a preocupagdo em pesquisar fontes
tedricas na area de Metodologia Cientifica,
perfazendo assim um levantamento
bibliogréafico para fundamentar os objetivos

da pesquisa.
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3 ANALISE DOS DADOS

Foram  distribuidos  dezessete
instrumentos de pesquisa com o intuito de
subsidiar a analise a seguir:

O primeiro questionamento foi
acerca do grau de conhecimento em relagao
aos objetivos da disciplina Metodologia da
pesquisa Cientifica ao ingressar na
graduacdo. A maioria dos alunos (52,94%)
respondeu que seu conhecimento era bom,
41,18% e 5,88%

excelente (Gréafico 01).

considerava regular

Gréfico 01 — Nivel de conhecimento em relagdo aos objetivos da disciplina de Metodologia
Cientifica ao ingressar na graduagéo.
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O exposto reforca a falta de
comprometimento das modalidades de
ensino que antecedem o superior em
preocupar-se com a ascensdo de seu

alunado aos cursos de graduacgéo. Visto que

as posturas de estudos do estudante “devem
mudar radicalmente, embora explorando
tudo o que de correto aprendeu em seus
(SEVERINO,

estudos anteriores”

2007.p.38).
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No grafico 02 é possivel observar
que 67,71% dos alunos consideram que seu
conhecimento atual em relacdo aos
objetivos da disciplina é bom, enquanto que
17,65% consideram excelente ou regular.

Desta forma, € possivel afirmar
que a disciplina  proporciona tal
esclarecimento frente aos seus objetivos.
Pois para Teixeira (2010, p.17) “ira tratar da
discussdo  sobre a construcdo do

conhecimento e dos trabalhos académicos

que passamos a elaborar e apresentar
quando enveredamos no meio académico
dentro da graduacdo”. Este conhecimento
nos proporciona o ato de estudar e pesquisar
transformando nossas formas de estudar e
pesquisar, nos quais ira nos proporcionar
um conhecimento cientifico satisfatorio,
proporcionando instigar nossos saberes
cientificos e passaram a fazer parte de nosso
cotidiano profissional para continuidade

deste saberes.

Gréfico 02 — Nivel de conhecimento atual em relacéo aos objetivos da Disciplina Metodologia
Cientifica.
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Em relacéo as regras, ferramentas e
métodos utilizados na producdo de
trabalhos cientificos ao entrar na graduacao

58,8 %  consideraram  bom  seu

conhecimento, enquanto 41,25
reconheciam como regular seu

conhecimento.
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Gréafico 03 — Nivel de conhecimento em relacao as regras, ferramentas e métodos usados na
producéo de trabalhos cientificos ao ingressar na graduacéo.
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Quando indagados sobre o nivel de
conhecimento atual as regras, ferramentas e
métodos na producdo de trabalhos
cientificos reconhecemos e reforcamos a
importancia da disciplina na producéo
destes trabalhos. Para Severino (2007,p.39)
“¢ com o auxilio deste instrumento que o
estudante se organiza na sua vida de estudo

e disciplina sua vida academica.”

Sobre o nivel atual de
conhecimento das regras, ferramentas e
métodos usados na producdo de trabalhos
cientificos: responderam 70,59 % bom
conhecimento, 23,53% regular e 5,88 tém
conhecimento excelente. Reforcando a
importancia da disciplina na producéo

desses trabalhos.

Gréfico 04 — Nivel de conhecimento atual em relacdo as regras, ferramentas e métodos usados
na producdo de trabalhos cientificos.
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Nesse aspecto verifica-se que ao
ingressar na graduagdo” o estudante dar-se-
a conta de que se encontra diante de novas
formas e exigéncias especificas para a
continuidade de sua vida de estudos “de
seus saberes junto a leitura e imterpretacao
da leitura e escrita exigindo mais de sua
forma ede estudar.(SEVERINO, 2007,
p.38).

Quanto ao conhecimento sobre as
principais  producdes cientificas ao
ingressar na faculdade, a maioria dos alunos
respondeu que: Fichamento 11,8% tinham
33,3%

consideram um bom conhecimento, 41,2%

um conhecimento excelente,

tinham conhecimento regular e 11,8 néo
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tinham conhecimento. Resuno: 11,8%
tinham conhecimento excelente, 47,1%
conhecimento bom, 17,6 conhecimento
regular e 17,6% responderam n&do ter
conhecimento nenhum antes de cursar o
ensino superior. Resenha: 5,9% tinham um
47,1%

29,4% regular e 17,6% responderam ndo ter

conhecimento excelente, bom,
conhecimento. Projeto de Pesquisa: 5,9%
52,9%

conhecimento bom, 35,3% conhecimento

conhecimento excelente,
regular e ndo tinham conhecimento 5,9%.
Artigo: conhecimento excelente 11,8%,
conhecimento bom 35,3%, conhecimento
regular 41,2% e n&o tinham conhecimento
11,8%.

Gréafico 05 — Nivel de conhecimento em relagéo as principais producdes cientificas ao
ingressar na faculdade.
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A partir do seu ingresso na faculdade,
"0 estudante dar-se-4 conta de gque se encontra
diante de exigéncias especificas para a
continuidade de sua vida de
estudos.”(SEVERINO,2007,p.38).

Ao imgressar na faculdade, a missdo do
estudante é construir através do estudo seu
conhecimento cientifico sabendo da
importancia que ele tem, sua necessidade e

quais agoes que fazem parte deste contesto.

Gréfico 06 — nivel de conhecimento atual em relacdo &s principais producdes cientificas ao
ingressar na faculdade.
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Levando em consideragdo as
dificuldades apresentadas pelos académicos
no inicio de sua graduacdo, percebe-se a
importancia da disciplina de metodologia
Cientifica como forma de esclarecimento,
juntamente com suas formas e métodos de
construcdo de seus saberes, desenvolvida
durante a graduagdo, pois sendo assim
apontara caminhos mais seguros na

construcdo do conhecimento cientifico.

Ao questionarmos os académicos se
a Disciplina de Metodologia Cientifica
ajudou a melhorar o nivel de suas producgdes
académicas, as respostas foram: 64,71%
informaram que sim, enquanto 58,8%
responderam nao e 29,41% académicos
disseram que em alguns momentos a

disciplina possibilitou essa melhoria.
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Grafico 07 — A contribuicdo da disciplina no nivel de suas producdes académicas.
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prop6s, pois a producdo académica e O

Gréfico 08 — Dificuldades enfrentadas na construgdo dos trabalhos académicos.
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auxiliar na construgdo do saber e do pensar seguintes respostas. 29,41% responderam
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que a contribuicdo foi excelente, 58,82

responderam que a contribuicdo era boa,
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enquanto que 11,76 foi uma contribuicao

regular.

Gréfico 09 — Contribuicdo da disciplina na construcdo do saber e do pensar cientifico na sua
intervencgéo profissional ou académica.
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O estudo € um procedimento
metodologico utilizado nos cursos de
graduacao, visto que possibilita a aquisi¢cdo
e produgdo de conhecimento cientifico
propicios contetidos para a elaboracdo dos
trabalhos académicos e conduz a analise e a
interpretagdo ~ fundamentais para a
construcgdo do saber.

Segundo Severino (1999, p. 49), o
texto e a linguagem significam o meio
intermediario pelas quais duas consciéncias
se comunicam. Ele é o cddigo que cifra a
mensagem.

Sendo assim, o estudante deve ler e
compreender 0 que esta lendo e através
desta compreensdo utilizar-se de técnicas
para a economia de tempo e um melhor

aproveitamento dos estudos.

CONCLUSAO

Buscou-se abordar as competéncias
que o professor e alunos necessitam para o
sucesso no meio académico, na tentativa de
instigar os educandos no processo de
aprendizagem,
do

globalizacdo dos conhecimentos agregando

juntamente com  as

exigéncias mercado devido a
as praticas pedagdgicas e aos diversos
recursos didaticos a fim de melhorar a
qualidade de ensino e a sua aplicabilidade
de seus saberes adquiridos durante o
periodo de graduacéo.

Os dados pertinentes a pesquisa
realizada neste trabalho em relacdo a
disciplina de Metodologia Cientifica, vistas

as dificuldades que surgem no momento em
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que o estudante ingressa a IES, puderam
confirmar sua importdncia para a
construcdo deste conhecimento e seus
saberes para 0 desenvolvimento e
continuacdo deste processo em sua vida

profissional.
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CYBERCULTURALISMO NOMOFOBICO: MEDIACAO PEDAGOGICA
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RESUMO

Esse artigo sintetiza os impactos causados através do mau uso do smartphone no ambiente
educacional, pelos aprendentes, dessa forma conscientizando a sociedade, que apesar do
empoderamento das novas tecnologias trazerem conectividade e convergéncia e aproximar a
sociedade educacional globalizada por um lado, por outro, tem provocado intempéries como a
crise civilizacional, transformando os sujeitos em seres antissociais devido a sindrome da
nomofobia e insolado os mesmos no matrix da cybercultura afetando dessa forma
psicologicamente o individuo, e mudando assim o seu comportamento sociocultural. A
metodologia adotada visa o esclarecimento da pesquisa, por meio de revisao bibliogréafica, com
enfoque de natureza qualitativa. A educagéo tem um papel sociocultural, por meio do docente,
de intervir através da mediacdo conscientizando os aprendentes a mudar cognitivamente seu
comportamento de conectividade e de isolamento no matrix digital, para um comportamento
sociointeracionista humanista e cognoscente para o0 uso mais moderado do smartphone.

Palavras-chaves: Educacdo, Cybercultura, Nomofobia.

1 E-mail: Sandromoretti29@hotmail.com
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INTRODUCAO

O século XXI tem sido marcado por
processos cientificos, tecnoldgicos e
econdmicos, relacionados a diferentes
aspectos da globalizacdo, que provocaram
profundas mudancas ideoldgicas, culturais,
sociais e politicas. Nao ha como negar que,
comportamentos e habitos da sociedade
hodierna sofreram alteracGes em funcéo do
desenvolvimento  tecnoldgico.  Esses
impactos profundos sdo perceptiveis nas
sociedades contemporaneas. O mundo
moderno n&do vive mais sem estar conectado
a rede mundial de computadores. Estar
conectado a Internet, jA faz parte do
contexto socialcultural de toda a sociedade,
nos mais diferentes segmentos do mundo
globalizado, como por exemplo, no sistema
governamental politico e judiciario, no
ambiente  académico, nas empresas
privadas, nas organizagoes ndo
governamentais e inclusive no ambiente
educacional.

Esse empoderamento tecnolégico
tem provocado mudangas sociais, culturais
e comportamentais nos discentes hodiernos.
Esse novo alvorecer conectivo e
competitivo, tem desafiado os docentes
atuais na busca de novas metodologias
capazes de interferir e equilibrar essa
desigualdade, entre as novas tecnologias e 0
paradigma tradicional de ministrar aulas

didaticas a quarta geracdo digital (4G).

Diante dessa problemaética acima, alude-se
0 seguinte objetivo geral: Que instrumentos
pedagdgicos serdo capazes de mudar a
conjuntura autofagica e narcisica dos
discentes ao idolatrar o matrix das novas
tecnologias? Essa reflexdo profunda
promove 0s seguintes objetivos especificos:
1. Explicar quais sdo os efeitos do
empoderamento da  cybercultura no
comportamento dos discentes hodiernos; 2.
Examinar que rupturas psicologicas e
sociais tém sido provocadas nos
aprendentes, ao estarem conectados ao
matrix tecnoldgico 24 horas por dia; 3.
Intervir com instrumentos
psicopedagdgicos e multidisciplinares para
minimizar o efeito da sindrome da
nomofobia nos educandos.

O desenho metodoldgico dessa
pesquisa tem aporte bibliografico com
revisdo de literatura de renomados tedricos
que vao e voltam a fim de esclarecer a
natureza qualitativa dessa investigacao.

Justamente pensando, nesse desvelo
educacional que inquieta 0s docentes
modernos, e devido as rupturas provocadas
nas relagdes entre docente/ discente, que
resultam em comportamentos
psicopatoldgicos e psicossomaticos de
ansiedade e estresse, despertou em mim o
desejo de investigar como intervir e
minimizar essas intempéries na comunidade
educacional. E lamentavel que, esse

empoderamento da cybercultura venha
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provocando essa crise civilizatdria entre 0s
atores educacionais no momento de
interacdo social no ambiente educacional,
duramente ameagado pelo uso imoderado
do smartphone pelos seus alunos. Nesse
contexto pretende-se a priore, explicar
como o empoderamento da cybercultura
viciante  tem

provocado  alteragcOes

comportamentais nos discentes.

1. O MULTICULTURALISMO
EDUCACIONAL E O
EMPODERAMENTO DA
CYBERCULTURA

Devido ao advento do intenso
desenvolvimento das novas tecnologias
contemporaneas penetrando nas dobras
sociais,  percebe-se = mudancas  de
relacionamento na sociedade multicultural
produzidas pelo empoderamento da logica
digital. Tudo isso, devido & criacdo de
espacos de valores e representagOes
culturais  dependentes de  recursos
respaldados na disseminacdo de uma
CYBERCULTURA podendo ser entendida
como a forma sociocultural de uma relagao
de trocas entre a sociedade a culturada, e as
novas tecnologias, surgidas na década de
70, gragcas a convergéncia  das
telecomunicacdes com a informaética, que
determina o  empoderamento  das
configuracBes inéditas nas inter-relacdes

entre 0s sujeitos educacionais.

Todo esse determinismo advém do
capitalismo contemporaneo em
consequéncia da ciéncia versos tecnologia,
que tem contribuido para o surgimento do
fendmeno da globalizacdo, acelerando
mudangas nos processos de estruturagéo
social, gerando um mundo sem fronteiras e
se desvinculando da grafia enunciada do
passado. Esse processo tecnoldgico e
histérico da cybercultura tem provocado
preocupacdes na sociedade moderna digital,
trazidas pelos recursos globais, somadas as
demandas flexivas advindas de outras
culturas transformando a multicultura
brasileira em uma miscelanea de padrdes
comportamentais, e estabilizando a sua
identitaria abalroada em mudangas de
valores provocando rupturas sociais entre
seus semelhantes.

Segundo Rojo (2012), no caso
brasileiro, em nossas salas de aula, essa
mistura de culturas, racas, e cores nao
constitui constatacdo tdo nova, embora
passe 0 tempo todo quase totalmente
despercebida ou propositadamente
ignorada. Para a autora, a producéo cultural
atual se caracteriza por um processo de
desterritorializagdo, de descolecdo e de
hibridacdo que permite que cada pessoa
possa fazer ‘‘sua propria colegdo,”

sobretudo a partir das novas tecnologias.

Tomemos educacdo como O
processo de incorporacao
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intelectual e afetiva, pelos
individuos, dos principios e das
forcas que estruturam o bem de
uma  formacdo  social. A
preparagdo do individuo para
assimilagéo dessa forma constitui,
em niveis diferenciados, a
educagdo, que ndo se confunde
com instrucdo pura e simples (o
ensino ou capacitacdo para o
exercicio de funcles especificas)
nem com a cultura,
tradicionalmente entendida como
modo de producéo de sentido para
a totalidade social. Educar é
socializar, individualizando, isto &,
primeiramente inscrever a crianca
no ordenamento social desejado e
depois criar as  condigdes
cognitivas e afetivas para sua
autonomia individual como adulto
(SODRE, 2012, p. 15,16).

Nesse processo civilizatorio da
sociedade multicultural brasileira em sala
de aula, é perceptivel o empoderamento da
cybercultura, porém, ha um descompasso
em seu letramento digital (0 mau uso das
ferramentas tecnoldgicas), em todo esse
processo de sociabilidade nas inter-
relacBes, pois, muitos discentes, mesmo
sabendo digitalizar suas ferramentas
tecnoldgicas, seja no sistema Android, ou
no sistema Windows, ainda desconhecem a
legislacdo, e por isso, fazem mau uso dessas
ferramentas tecnoldgicas, podendo dessa
forma ocasionar violagdo da legislacdo
federal, como bullying (agressoes
intencionais, verbais ou fisicas)

cyberbullying e Sexting ( mensagens

sexualmente explicitas, intimidadora ou
depreciativa, mau uso das imagens de
outros, ou mesmo violacdo dessas imagens
para uso impréprio) nas redes sociais
(WhatsApp, Fecebook, Instagram e etc) na
sua relacdo sociocultural digital no
cotidiano educacional.

A Lei 13.185/15 considera-se
sistematica (bullying) todo ato de violéncia
fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo que ocorre sem motivacdo
evidente, praticado por individuo ou grupo,
contra uma ou mais pessoas, com o objetivo
de intimida-la, causando dor e angustia a
vitima, em uma relacdo de desequilibrio de
poder entre as partes envolvidas. Da mesma
forma o cyberbullying quando a internet for
utilizada para depreciar, incitar a violéncia,
adulterar fotos e dados pessoais com 0
intuito  de  criar
psicossociais (QUENTES, 2015).

Nesse processo de crise

constrangimento

civilizatoria, esté o polivalente da educacéo
que além de mediador cognitivo do saber,
agora necessita ser um capazorio das novas
tecnologias para minimizar as intempéries
nas inter-relagdes entre os discentes
educacionais no processo da cybercultura
no contexto sala de aula. De sobremaneira
que o educador tem o papel de subsidiar

mudancas no cenario educacional.

Entdo, propde que se deve
reconhecer que as tecnologias tém


https://web.whatsapp.com/%F0%9F%8C%90/pt-br

44 Rev. Cientifica FADICT, Maceid, v. 1, n. 1, p. 40-50, jan/dez, 2024

um papel apenas instrumental, e
que seu cardter é de
complementariedade nas agdes
pedagdgicas. Ao pesquisador da
area, “a que cabe subsidiar certas
mudancas no cenario
educacional”, coloca-se o desafio
de refletir e “... desvencilhar-se das
amarras de uma dependéncia de
solugdes importantes o que, de
maneira  alguma  significaria
isolacionismo no campo do
conhecimento cientifico (PINTO,
2007, p27).

Segundo Fillouxe (2010), um
sistema educacional é formado por duas
espeécies de elementos. De um lado, ha todo
um conjunto de disposi¢Oes definidas e
estaveis, de métodos estabelecidos, ou seja,
em uma palavra, de instituicdes; mas, ao
mesmo tempo, dentro da maquina assim
constituida, ha ideais que trabalham e que a
solicitam para que mude. Em outras
palavras, o ensino educacional secundario,
se apresenta como um conjunto de
estabelecimento de organizagdo material e
moral que determina e abriga a0 mesmo
tempo, as aspiracdes do individuo em busca
de algo. A escola desencumbe esse papel,
ndo somente como lugar de educacgdo
moral, mas também como um lugar de
instrucdo e de aquisicdo de saberes, onde é
promovida a perspectiva sociocultural
educacional.

Pode-se assim dizer que a
cybercultura contemporanea tem um papel

preponderante  nas camadas  sociais

subsidiadas pela educacédo, e dessa forma
estdo cada vez mais proximas. Em outras
palavras adquirindo e sendo herdado pelas
novas geragdes do cultivo do bom gosto, do
estilo, e do talento, quando utilizada em
beneficio da sociedade aculturada.
Permeando ideologicamente o devido dom,
acreditando na transmissao quase osmética
do capital cultural, e transformando as
desigualdades sociais em desigualdades de
dons ou méritos. Embora a aprendizagem
passe por uma divisdo especializada de
quem ensina, e de quem aprende esse
processo, pois 0 mesmo nao € efetivamente
universal. Assim, o0 mundo hoje encontra-se
em meio ha intensas transformacdes. Desde
a integracdo econdmica, e cultural,
superacdo de fronteiras com criacdo de
grandes blocos de tendéncia hegemonica,
como a Unido Europeia, o Mercosul e
outros.  Outro aspecto a considerar é 0
resultado de todo esse contexto
sociocultural; a inérte sociedade corolériana

nomofdbica educacional.

2. A INERTE
COROLARIANA
EDUCACIONAL

SOCIEDADE
NOMOFOBICA

O processo educacional de ensino-
aprendizagem tem sido marcado pelas
condicdes inertes da sociedade corolariana
da nomofobia, entre os discentes nas suas

relagbes biopsicossociais no contexto da
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sala de aula. A nomofobia (¢ a fobia causada
pelo desconforto ou angustia resultante da
incapacidade de acesso a comunicagdo
através de aparelhos celulares ou
computadores ou ficar off-line) a
dependéncia do smartphone na sociedade
moderna é tdo grande que ndo consegue
mais, se desgrudar desse habito que pode
trazer consequéncias fisicas e psicolégicas.
Esse termo € uma abreviacgéo do inglés (no-
mobile-phone, phobia) criado no Reino
Unido para descrever o pavor de estar sem
o0 smartphone online na web (YONG,
2015).

Desde a entrada dos primeiros
computadores e telefones celulares
na vida  dos individuos,
comegamos a perceber também o
surgimento de mudancas
significativas nos habitos,
costumes, comportamentos,
emoc0es e nas relacdes pessoais e
sociais resultantes nessa
interatividade. Com isso, surgiu a
necessidade de se  buscar
compreender a dimensdo, o0s
aspectos e consequéncias dessas
alteracbes em relagdo  aos
beneficios, prejuizos, ganhos ou
perdas relacionadas com o uso ou
abuso dessas novas tecnologias. A
adocdo de novas tecnologias
digitais e a massificacdo do acesso
da  populagdio a Internet,
smartphones e redes sociais, estao
mudando o modo de vida das
pessoas e criando uma nova
dindmica social. Vivemos na era
da informagdo: tudo é répido,
acessivel e voluvel. Muito
sabemos sobre 0s avangos das

tecnologias no setor econémico,
mas quase nada se discute sobre 0s
efeitos no comportamento
humano. Se o telefone celular
serve para aproximar pessoas
distantes, por vezes, atualmente
também percebemos que distancia
pessoas mais proximas. O uso
abusivo das tecnologias ganha
novos adeptos diariamente de
maneira silenciosa e preocupante.
Pela primeira vez no Brasil, um
livro aborda de forma estruturada e
cientifica um problema tdo
moderno, mas pouco debatido
dentro das familias, empresas e
sociedade (KING, 2015, p.1).

Borges enfatiza (2016), percebemos
que a concepgéo sobre o uso do celular para
muitos ainda é considerado algo
corriqueiro. Além disso, apesar das
pesquisas documentarem que se trata de um
problema crescente de atendimento a salde
que ¢é tratada com terapias e até
medicamentos, o0 entendimento cientifico
do problema ainda est4 em evolugdo. Para
sanar as duvidas sobre o assunto, o artigo foi
elaborado para informar aos leitores sobre
os males causados esta sindrome,
objetivando analisar nomofobia entre 0s
alunos do CCSA-UFRN, buscando, desta
forma, dados que evidenciem a faixa mais
afetada e quais sintomas séo mais presentes
entre 0s entrevistados. Além disso,
apontaremos quais 0s principais sintomas
que desencadeiam esse tipo de sindrome

psicoldgica.
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O  primeiro  estudo  sobre
dependéncia em internet aconteceu
no ano 1996 pela Dra. Kimberly
Yong nos Estados Unidos da
América. No estudo realizado, ela
apresentou seus achados sobre 600
sujeitos que satisfaziam uma
versdo modificada dos critérios
considerados para os viciados em
jogos de azar. Seu artigo “Internet
Addiction: The emergence of new
disorder” no inicio provocou
controvérsias, mas depois as
pesquisas sobre a dependéncia
nessa area s6 aumentaram com o
passar dos anos. Em 1999, a maior
pesquisa feita sobre o assunto foi
realizada com 17.000 pessoas
detectando a dependéncia presente
em 6% da populacdo entrevistada
nos Estados Unidos (YONG,
1996, p.240).

Segundo Borges (2016), a sociedade
vive no tempo das incertezas e mudangas. O
lago humano poderia ser duradouro, sejaem
relacionamentos afetivos ou profissionais,
mas sdo descartaveis como objetos. E o que
acontece no mundo virtual, tudo é
consumido e descartado com facilidade.
Bauman, na juventude, conheceu o sentido
das palavras laco e comunidade e é por isso
que ele desconfia dessa conectividade toda
das redes sociais. A Internet é tdo facil de
conectar, mas o maior atrativo é quando
VOCE consegue se desconectar e romper as
relagbes. O individuo experimenta uma
sensacdo de conforto e prazer quando esta
na Internet, em razdo de estar conectado,

pois nesse meio o individuo ndo pode ser

julgado ou criticado. Quando se desconecta,
sente uma sensacdo de angustia, de estar
sozinho fora da rede. Muitos ndo sabem,
mas isso esta atribuido ao Transtorno de
Nomofobia, e esse transtorno muitas vezes
interfere na vida, nos costumes, no

comportamento e nos habitos do individuo.

Com o uso de celulares como
instrumento  de  comunicacao
indispensavel, a configuragdo das
relacbes interpessoais  mudou
drasticamente. A nova construgdo
social se baseia em relacfes sem
grandes intimidades, mas,
virtualmente, as pessoas se
relacionam de maneira ilimitada.
“E um contexto paradoxal, ao
mesmo tempo em que ndo ha um
contato com o outro, hd um contato
com o mundo consequentemente o
outro.” (PSICOQUE, 2013). As
reportagens e noticias sobre a
nomofobia €& caso frequente
atualmente nas diversas midias de
comunicacdo. O vicio digital que
antes era associado apenas ao uso
do computador, atualmente €
voltado para a utilizacdo
exacerbada do telefone movel
(BORGES, 2006, p.1).

No ambiente educacional ndo ¢é
diferente, os discentes no contexto sala de
aula, muitas vezes se desconecta das aulas
que estdo sendo ministradas pelo professor,
seja qual for a disciplina, para estar
conectado no smartphone nas redes sociais
ou ouvindo audios musicais por meio do seu
aparelho celular. Esse comportamento

interdisciplinar muitas vezes interfere no
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processo de ensino-aprendizagem,

necessitando  muitas vezes que O
profissional da educacéo interfira e chame a
atencdo do aprendente ou pedir que este
guarde o aparelho celular, ou muitas vezes
0 proprio profissional da educacdo acabar

por confiscar o aparelho.

A adocdo de novas tecnologias
digitais e a massificacdo do acesso
da populagdo a internet,
smartphones e redes sociais estao
mudando o modo de vida das
pessoas e criando uma nova
dindmica social. Vivemos na era
da informagdo: tudo é répido,
acessivel e volavel. Muito
sabemos sobre os avangos das
tecnologias no setor econdmico,
mas quase nada se discute sobre 0s
efeitos no comportamento
humano. Se o telefone celular
serve para aproximar pessoas
distantes, por vezes, atualmente
também percebemos que distancia
pessoas mais proximas. O uso
abusivo das tecnologias ganha
novos adeptos diariamente de
maneira silenciosa e preocupante.
Pela primeira vez no Brasil, um
livro aborda de forma estruturada e
cientifica um problema tdo
moderno, mas pouco debatido
dentro das familias, empresas e
sociedade (KING, 2016, p. 1).

Isso ocorre devido ao nivel
neurobiolégico chamado de sistema de
recompensa cerebral (SRC) que tem a
funcdo de estimular comportamentos que
corroboram com a manutengdo da vida.

Quando o Sistema de Recompensa Cerebral

¢ ativado, ¢é liberado para 0s

neurotransmissores a dopamina, resultando
em imediato as sensacdes de prazer e

satisfagéo. Essa  dependéncia  do

smartphone provoca hiperatividade

constante, resultando na nomofobia, que
podera no futuro provocar transtornos
psiquiatricos, como ansiedade, depressao,
impulsividade, fadiga, patologia ocular,
dores musculares, tendinites, cefaleia,
disturbios do sono e sedentarismo
(CRIPPA, 2017).

O grande problema em questédo é
que todos os dispositivos que 0s
smartphones e tablets oferecem é o
de  proporcionar  prazer e
recompensa. Através desta ldgica,
se algo nos proporciona prazer (ou
dopamina no cérebro) a estratégia
ou recurso mais eficaz, é substituir
0 prazer ocasionado pelo uso do
celular, por outros reforgadores
que podemos encontrar no NOSSO
ambiente:  Um  amor  real,
atividades esportivas e interativas,
a companhia de amigos em uma
festa, tentar resgatar habitos
positivos e mantenedores de
relacionamentos reais com amigos
e principalmente com a familia, e
assim resgatar o afeto, o carinho, o
toque ¢ o “olho no olho”. Em
outras palavras, resgatar as nossas
vivéncias reais (TRAZZI, 2016,

p.3).

Use as regras dos 45 minutos, a
primeira coisa que vocé deve fazer ao
acordar; vocé deve se preparar para o dia a
dia que terd pela frente, ir ao banheiro,
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preparar o café da manha, se alongar, se
vestir e arrumar. Se for casado (a, beije seu
parceiro (a). Ndo cheque o celular antes
disso. Ao dirigir desligue o celular, para
evitar acidentes, por proteger vocé e 0S
outros motoristas e pedestre. Se a pessoa
apresenta diversos sinais e sintomas muito
parecidos com a dependéncia de drogas:
como fissuras a usar o telefone célula para
se sentir melhor, quando esta pra baixo, isso
é indicio que vocé estd com a sindrome da
nomofobia, procure ajuda profissional de
um psicologo (CRIPPA, 2017).

Entre as solugfes para a sindrome,
pode ser citada a pratica de
exercicios, clinicas de
desintoxicacdo e a ingestdo de
medicamentos. (INSTITUTO
DELETE, 2015). Aguirre 2013,
afirma que: Especialistas explicam
que esta €& uma dependéncia
emocional e o que deve ser feito
para enfrentar o exercicio de
desconexdo nao apenas o telefone,
mas tudo isso significa que produz
habito: Facebook, Twitter, Chat,
etc. Eles apontam que para 0s seres
humanos €é o contato fisico
necessario e essencial com seus
pares em preferéncia aqueles que
outro virtual. (CRIPPA, 2017).

Para tentar afastar a inercia do
aprendente, se faz necessario que o
professor opte, por estudos
interdisciplinares e multidisciplinares, para
tentar minimizar esse comportamento
nomofdbico, ajudando o aluno a sair da

matrix por desligar o celular ou

desconectar-se das redes sociais. Ficando
off-line, o aluno podera concentrar sua
atencdo nas aulas que estdo sendo
ministradas no contexto de sala de aula,
dando atengdo aos que estdo em sua volta, e
que desejam o seu bem-estar. O mediador
pedagdgico  despertard o  alvorecer
cientifico, a formacdo de uma cidadania
consciente, 0 fortalecimento da
solidariedade social, e acima de tudo uma
autonomia pedagogica, evitando assim, o
triunfo da mediocridade ou mesmo da

melancolia, pelo mau uso do smartphone.

CONCLUSAO

A empoderada sociedade
multicultural brasileira, se formou da fuséo
de culturas europeias, africanas, indigenas e
asiaticas, enquanto a populacdo se formou
pela mescla fisica dos povos que trouxeram
essas culturas, a populacdo atual vive
momentos de instabilidade nas suas inter-
relacbes chamadas de crise civilizatdria
educacional.

Essa formacdo cultural se deu por
meio do processo de incorporagdo
intelectual, afetiva e tecnoldgica, entre
individuos que interagem no ambiente
socioeducacional  brasileiro, para o
equilibrio econébmico, politico e ético da
comunidade humana, para a preservacao
dos sujeitos socioculturais.

Justamente na relacdo entre o ensino

e aprendizagem no ambiente educacional,
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ha um terreno fértil para discernir esses
comportamentos antissociais que Sao
perceptiveis pelo docente ao ministrar suas
aulas.

A cybercultura trouxe expansdao
tecnoldgica para dizimar as desigualdades
sociais, desde que, toda a sociedade esteja
conectada ao mundo virtual e habilitada
para 0 mercado em expansdo tecnoldgica,
sabendo usar as ferramentas digitais a seu
favor. Esse mundo sem fronteiras,
conectado virtualmente exprime uma
ressalva desafiadora; a crise civilizatoriae a
nomofobia que tém afetado os mais
diversos seguimentos da sociedade
contemporanea, vé na educacao digital o
Unico caminho para mudar o contexto
sociocultural do sujeito no eixo do
tecnocentrismo. Assim se faz necessario
colocar em discursdo ndo so os efeitos das
inovacdes da tecnociéncia, mas também,
dos seus efeitos psicolégicos advindos
dessa modernidade em expansao.

Evidentemente que a educacéo
tecnoldgica contemporanea tem o grande
desafio em transformar o mau uso dos
smartphones pela sociedade nomofébica em
um ambiente educacional, com ferramentas
tecnoldgicas que visem a interacédo cultural,
onde os atores educacionais possam usar
suas conectividades para o crescimento
cultural e a aproximagdo dos sujeitos no
processo  sociointeracionista para uma

autonomia pedagdgica cognoscente do seu

papel social criticista, que promova
harmonia nas suas inter-relacdes e sapiéncia
no uso das tecnologias para o beneficio do
sujeito no seu entorno.

O espaco educacional multicultural
tecnoldgico deve ser priorizado por
alternativas que visem superar as barreiras
de isolamento entre os sujeitos e de doencas
psiquicas, propulsionando um ambiente de
aproximacdo cultural numa diversidade
consciente que s6, por meio da
aprendizagem tecnoldgica e do processo
sociointeracionista é que o sujeito adquirira
sua autonomia pedagdgica e crescimento
humanista e que chegaram a resolugao dos
conflitos socioculturais e suas diferencas
socioeconomica.

Partindo dessa premissa, se faz
necessario que toda a sociedade
contemporanea educacional, se
conscientize e busque firmar um
compromisso de mudar esse cenario
educacional antissocial e de isolamento que
vive o0s sujeitos nomofobicos no processo
sociointeracionista, num cenario de uso
consciente das ferramentas tecnologicas,
gue visam aproximar os sujeitos em pessoas
mais humanas, menos egoistas, que se
preocupa com o bem-estar do outro, e que
usam as suas conectividades ao buscar
resolucBes problemas sociais, econémicos,
culturais e tecnoldgicos, em acdes

favoraveis para a sociedade da cybercultura.
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