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RESUMO

INTRODUCAO: Henri Wallon reconstruiu 0 modo de analisar o desenvolvimento humano e
estudou suas caracteristicas cognitivas, emocionais e motoras a partir da evolucéo psicologica
das criancas. OBJETIVO: Identificar a importancia dos aspectos da afetividade presentes nas
relagdes de interacdo entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem sob a
perspectiva tedrica walloniana. METODOLOGIA: utilizou-se como instrumento de pesquisa
a abordagem qualitativa, através do método de revisdo bibliografica. RESULTADO E
DISCUSSAO: O estudo observacional infantil deve ser feito tomando a crianga como ponto
de partida, sem nada forgar, e a analise ser tomada como modalidade investigativa, pois as
manifestacdes naturais de afetividade através dos comportamentos e das atitudes dentro das
possibilidades em sala de aula, levam a compreender que o estudo da crianga e suas fases a
projetam & vida adulta. CONCLUSAO: No momento em que individuos se interagem e se
identificam, com base em necessidades comuns em prol do aprendizado no crescimento infantil,
os lagos afetivos-emocionais coexistem no dia a dia do ambiente escolar.
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INTRODUCAO

@) objetivo desta revisao
bibliogréafica é identificar a importancia dos
aspectos da afetividade presentes nas
relacdes de interacdo de professor e aluno
no processo de ensino-aprendizagem sob a
perspectiva tedrica Walloniana,
entrelacando ao desenvolvimento
emocional, motor e cognitivo na infancia.

O que motivou esta pesquisa foram
questdes informais levantadas por alguns
professores sobre os beneficios de uma
relacdo baseada na afetividade com os
alunos, observando as perspectivas
pedagoOgicas acerca da aprendizagem e
desenvolvimento  infantil na  teoria
psicogenetica de Henri Wallon, uma vez
que os alunos, no meétodo arcaico
educacional, mantinham-se imoéveis numa
carteira como receptores de informagoes
(SILVA, 2013), sem participacdo ativa no
processo de aprendizagem, uma tendéncia
tradicional que distanciou o docente de se
envolver afetivamente com o discente, pois
a aproximacao era entendida como forma de
“excesso de confianga” que poderia levar o
aprendiz ao fracasso (SILVA, 2017).

Portanto, a amplitude desses
assuntos, que serdo coletados, conhecidos,
compreendidos, analisados, sintetizados e

sistematizados, consolidardo as evidéncias

contribuintes para a elaboragéo inicial e
resultados conclusivos desta pesquisa.

A busca teorica foi feita através das
palavras aparentes nos titulos e palavras-
chave das publicacdes em periddicos que
discorressem acerca da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem,

envolvendo aspectos psicoldgicos,
emocionais, cognitivos e educacionais no
desenvolvimento infantil.

Outros renomados pesquisadores,
como Piaget e Vygotsky, especificaram a
teoria do desenvolvimento, contribuindo
com categorias de fases e etapas, definindo
bases contribuintes de ensino eficaz e
completo, observados no crescimento
natural de cada ser da espécie humana.
Essas perspectivas colaboram
positivamente na compreensdo mais nitida
da base tedrica de Wallon que norteia esta
pesquisa (RIBEIRO, 2017; OLIVEIRA,
2018).

A relevancia desta pesquisa é
apoiada pela maxima de que a relacéo
afetiva entre professor-aluno é significante
em todos os momentos da vivéncia escolar,
reverberando fora dela, com acgbes que
estimulem o0 movimento motor, a
linguagem, o0 conhecimento, aspectos
colaboradores na lapidacdo do processo

cognitivo da crianca.
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METODOLOGIA

O presente estudo utilizou a reviséo
bibliografica como método da pesquisa,
reunindo fontes cientificas que embasaram
a investigacdo e construcdo da proposta:
apontar aspectos relativos as
fundamentacles tedricas e concepcdes de
Wallon no que diz respeito ao
desenvolvimento infantil. A construcéo
metodologica se deu a partir de leituras de
livros, artigos, revistas, teses, dissertacdes e
monografias disponiveis em periddicos

virtuais, tais como: Scientific Electronic

RESULTADOS E DISCUSSAO

Jean William Fritz Piaget, bi6logo,
psicologo e epistemdlogo, nasceu em 1896,
na Suica, e morreu em 1980; pesquisador
respeitado e conceituado, um dos mais
importantes do século XX. Como objetivo
dos seus estudos, Piaget, centrado nos
processos de pensamentos presentes na
infancia até a idade adulta, pesquisou como
0 ser humano consegue construir
conhecimento, como pode passar de um
estado de pouco conhecimento para outro
de maior conhecimento. Assim, sua teoria
ganha o0 nome de epistemologia genética,
referindo-se a um estudo da génese do
conhecimento.

Piaget, em seus estudos, “ndo teve
como proposito desenvolver uma teoria de

aprendizagem, mas uma teoria do

Library Online (SciELO) e Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). Os
descritores empregados na buscativa de
material sdo: afetividade, desenvolvimento
infantil, psicogenética de Wallon. O critério
de incluséo foram publicacdes em bases de
dados cientificos que abordassem a teoria
psicogenética de Wallon e a afetividade
como caracteristica de desenvolvimento de
ensino-aprendizagem infantil. O critério de
exclusdo aconteceu com leituras que
apresentavam dados e conceitos atualmente

em desuso.

desenvolvimento” (PIOVESAN et al, 2018,
p. 77), preocupou-se em ilustrar como o
homem constr6i suas estruturas de
pensamento, iniciando pesquisas com
niveis de pequena complexidade, como é o
caso do bebé, para niveis mais avancados
como a capacidade de formular um
pensamento de maneira abstrata, de modo a
produzir e contribuir diretamente com a
construcdo de conteudos cientificos.

Suas investigacBes buscam alcancar
a compreensdo da relacdo daquele que
conhece com 0s objetos do conhecimento.
Exemplos: uma crianga, com pouco mais de
um ano, que explora os espagos, interage
com pessoas e descobre objetos com o0s
quais tem contato; o adolescente, por sua
vez, depara-se com multiplos desafios e

propostas  que  acompanham  seu

Barboza et al.
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desenvolvimento  fisico e  impeto
aventureiro, avango de suas estruturas
emocionais e de pensamento, ampliando
relacdes socioafetivas.

O criador da Epistemologia
Genética, Piaget, apoiado a ciéncia
psicoldgica, enveredou pelo método clinico,
acompanhando e analisando a evolucdo da
moralidade, o pensamento e situagOes
problemas dos sujeitos pesquisados,
observando as maneiras como criangas e
adolescentes, em  desiguais idades,
resolviam testes diversos, exercicios e
experimentos; “estudou o desenvolvimento
cognitivo das criancas observando-as e
conversando com elas em muitas situacoes,
e fazendo perguntas para descobrir como
suas mentes funcionavam” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 65). Com isso,
constatou que crianca, adolescente e adulto
utilizam os mesmos mecanismos cognitivos
na aptiddo de conhecer, embora possuam
graus diferentes.

O desenvolvimento humano para
Piaget é dividido por periodos, de acordo
com o surgimento de novas qualidades e
habilidades do pensamento, 0 que,
inevitavelmente, interfere no
desenvolvimento social. Cada fase &
marcada pelo que de melhor o individuo
pode fazer, conforme sua faixa etaria, e
numa sequéncia de quatro periodos:

1° periodo: Sensorio-motor (0 a 2

anos): neste periodo, a crianca explora e

conquista, por meio da percepgdo e dos

movimentos, 0 espaco que a cerca.

0s atos inteligentes da crianca
compreendem as agfes motoras
como resposta aos diversos
estimulos que afetam o0s seus
sentidos. A partir da inteligéncia
pratica, dos reflexos neurolégicos
bésicos a crianga inicia a
construcdo de esquemas de agéo
para a assimilacdio do meio.
Porém, ainda ndo dispde de uma
estrutura  representativa  que
permita internalizar os objetos de
modo que possa agir apenas no
plano mental. Por meio da
imitacio a crianca realiza
diferentes experiéncias e aprende,
mas é indispensavel a presenca do
objeto, visto que ele é prdprio
modelo de imitacdo. Culmina com
0 aparecimento da linguagem
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).

No campo afetivo, a crianga também
faz escolhas objetivas, consequéncia das
suas experiéncias no meio.

2° periodo: Pré-operatorio (2 a 7
anos): quando acontece, na crianga, 0
surgimento da linguagem, que acarretara
modificacbes nos aspectos intelectual,

afetivo e social.

ocorre a transicdo entre a
inteligéncia sensério-motora e a
inteligéncia simbdlica. A funcdo
simbolica na crianca é responsavel
pela capacidade de substituicdo do
objeto por sua representacéo,
possibilitando-lhe tratar os objetos
como simbolos. Esta capacidade
possibilita aquisicéo dos
significados sociais, presentes no
contexto em que ela vive, criando
as condicbes para a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem.

Barboza et al.
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Ao final deste estadgio, o
pensamento da crianca comeca a
assumir a forma de operagdes
concretas, quando surgem as
nocdes temporais, espaciais, de
velocidade e ordem. A crianca ja
tem condicBes de compreender 0
ponto de vista da outra pessoa e de
conceituar  algumas  relagGes.
Nessa fase, sdo constituidas as
bases para o pensamento légico
caracteristico do  final do
desenvolvimento cognitivo
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).

Ocorre no final desse periodo uma
significante diminuig¢éo do egocentrismo. O
que é apenas simbdlico da espaco para o
concreto, havendo apresentacdes de regras.
Dessa maneira, constrdi-se a socializacdo a
partir da cooperacéo relacional com o outro
estruturando o “eu”.

3° periodo: Operario concreto (7 a
11 ou 12 anos): o desenvolvimento mental,
anteriormente observado como egocéntrico
nos aspectos intelectual e social, é neste
suplantado, dando inicio & construgdo da
categoria ldgica, criando na crianca
capacidade para estabelecer relacbes que
abrangem a coordenacéo pessoal sob a ética

de pontos de vista diferenciados.

a crianca € capaz de realizar
operacbes a partir de materiais
concretos, desenvolve nogdes
espaciais e a capacidade de
raciocinar 0 mundo de maneira
mais logica e adulta. Adquire a
reversibilidade l6gica, gue
configura uma propriedade das
acBes da crianca auxiliando na
construcdo das nocdes de
conservacdo de comprimento,

distancias, quantidades discretas e
continuas e quantidades fisicas.
Também desenvolve a capacidade
de aplicar um mesmo tipo de
pensamento em situacdes-
problema diferentes. De acordo
com Papalia e Olds (2000),
criancas na faixa etaria das
operagdes concretas tendem a ser
menos  egocéntricas e  mais
eficientes em  tarefas que
demandam  raciocinio  légico,
como relacdes espaciais,
causalidade, categorizacéo,
raciocinio indutivo e dedutivo e
conservagdo. E é isso que
diferencia a crianga em idade
escolar de criangcas menores
(PIOVESAN et al, 2018, p. 80).
O pensamento, em  processo

constante de evolucdo e maturacao, ainda
obedece a uma l6gica da realidade concreta.
A reflexdo que o provoca e inicia emerge a
partir de acontecimentos presentes ou
passadas, vividas pela crianca.

4° periodo: Operacdes formais (11
ou 12 anos em diante): aqui ocorre a
variacdo do pensamento concreto para o
pensamento formal, abstrato. Realiza no
individuo capacidade de operagdes no plano
das ideias, sem, necessariamente, manejo e
referéncia concreta, apresentados no

periodo anterior.

a crianca consegue pensar de
forma abstrata e hipotética, é capaz
de estabelecer relacBes possiveis
respeitando determinada 1dgica,
testa hipOteses em busca de
solucdo para problemas. Atinge
um nivel mais elevado de
desenvolvimento, podendo
resolver situacdes através do
raciocinio l14gico e explicar fatos
observaveis  utilizando-se  de

Barboza et al.
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suposicOes. Neste estdgio o
individuo inicia sua transi¢do para
0 modo adulto de pensar
(PIOVESAN et al, 2018, pp. 80-
1).

O avanco de cada fase que estrutura
0 pensamento, traz em si individualismo
intelectual, como se tudo girasse em torno
do modo proprio de pensar e tudo ser
resolvido da maneira que acha melhor agir,
na perspectiva do adolescente sobre ele
mesmo, cujo “eu” imagina-se ser capaz de
reconstruir o universo a seu modo. Assim,
torna-se comum contraposicao as pessoas

adultas, podendo gerar conflito de opinido.

Piaget (1993) diz que existe uma
espécie de mecanismo funcional
gue é comum a todos 0s estagios
do desenvolvimento. Chama a
atencdo que, para cada etapa do
estagio, existe uma conduta
interior, onde cada sentimento
corresponde a uma necessidade.
Ele diz que, desse modo, podemos
afirmar que a crianca é como o
adulto e s6 executa alguma acao,
tanto exterior quanto interior, se
houver um motivo e se for uma
necessidade que corresponda a
algo do seu interesse (RIBEIRO,
2017, p. 35).

O inicio e o término de cada um
desses periodos estdo ligados aos fatores
bioldgicos, sociais e educacionais de cada
individuo. Logo, a classificagdo nessas
faixas etarias € um ponto de referéncia, e
ndo uma imposicao rigida e imutavel.

Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934) foi um psicologo russo, nascido na

cidade de Orsha, buscou nas pesquisar
adentrar 0s processos sociais e culturais que
orientam o desenvolvimento cognitivo da
crianga que, consequentemente, gerara
como resultado o adulto. Assim como a
teoria criada por Piaget, a teoria
sociocultural de Vygotsky ressalta o
envolvimento funcional da crianga com o
ambiente que vive. “Mas, enquanto Piaget
descrevia a mente, por si sO, absorvendo e
interpretando informacdes sobre o mundo,
Vygotsky via o crescimento cognitivo como
um processo colaborativo” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 66).

Segundo Vygotsky (2007), as
pessoas aprendem através da interacdo
social, do contato que o tém com outros,
adquirindo competéncias cognitivas como
parte de indugdo a um modo de viver. O
compartilhamento  das  atividades e
experiéncias ajudam a crianca a aprender e
expressar 0s modos de agir e pensar do meio
social que vive, adquirindo experiéncias
para si.

Em seus estudos, o tedrico que
afirma que o desenvolvimento humano se
da através das relacdes sociais, enfatiza
particularmente o uso da linguagem, nédo
meramente para expressar o que conhece e
pensa, mas como um eficaz meio de
aprender e questionar 0 mundo a sua volta.
As funcdes mentais como, por exemplo, a
criatividade, a atencdo, o raciocinio,

surgiram da relacdo de troca que todo

Barboza et al.
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sujeito tem com o habitat, ligado as
atividades e experimentagoes.

A teoria Vygotskyana atribui a
relacdo dialética as formacdes psiquicas do
sujeito humano através do contato direto e

indireto com a cultura e a sociedade.

Vygotsky, com sua tentativa de
construir uma nova psicologia,
aponta para 0s seguintes planos
genéticos de desenvolvimento:
filogénese (define limites e
possibilidades da  espécie);
ontogénese (o desenvolvimento do
ser); sociogénese (a histdria
cultural);  microgénese  (cada
fendmeno psicolégico tem sua
propria historia) (OLIVEIRA,
2018, p. 21).

A relacdo acontece por intermédio
do sujeito com 0 meio, 0S instrumentos
(ferramentas) e o0s signos, que Sao
construidos gradativamente. Para dar
sentido ao conceito  “instrumentos”,
Vygotsky atribui a ele as fun¢Bes mentais
como resultados com o meio, tornando o
sujeito individualmente humano, partindo
do plano inter-psiquico para 0 intra-

psiquico.

A funcdo da ferramenta é servir
como condutor da infancia
humana no objecto da actividade,
sendo externamente orientada e
devendo levar a mudangas nesse
objeto. Como Vygotsky enfatiza, a
ferramenta € um meio através do
qual a actividade externa humana
se orienta no sentido de dominar e
triunfar sobre a natureza. O signo,
pelo seu lado, ndo provoca

nenhuma alteracdo no objecto da
operacdo psicolégica. E um meio
de actividade interna, empenhada
no dominio do préprio individuo.
O signo é orientado internamente
(VYGOTSKY, 1978 citado por
FINO, 2001, p. 4).

Sendo assim, Vygotsky destaca que
“o aprendizado humano pressupbe uma
natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam”
(VYGOTSKY, 2007, p. 100). Com esse
conceito formulado, € possivel observar na
educacdo formal, duas particularidades: a
sistematizacdo dos conhecimentos e a
interagdo com os pares.

Para a educacdo, uma das grandes
contribuicdes de Vygotsky estd em trés
importantes zonas conceituais:

12 Zona de Desenvolvimento Real:
refere-se ao “nivel de desenvolvimento das
funcbes mentais da crianga que se
estabelecem como resultado de certos ciclos
de desenvolvimento ja completados”
(VYGOTSKY, 2007, pp. 95-6 citado por
PIOVESAN et al, 2018, p. 84).

E o nivel de desenvolvimento real,
gue compreende o conjunto de
atividade que a crianga consegue
resolver sozinha. Esse nivel ¢
indicativo de ciclos de
desenvolvimento j& completos,
insto €&, refere-se as fungbes
psicolégicas que a crianca ja
construiu até determinado
momento (ZANELLA, 1994, p.
98).

Barboza et al.



Rev. Cientifica Evidéncia, Maceid, v. 3, n.1, p. 92-107, out/dez, 2020 99

22 Zona de Desenvolvimento
Potencial: “refere-se ao que o sujeito pode
aprender com o outro, cuja aprendizagem

encontra-se num nivel mais elevado”

(PIOVESAN et al, 2018, p. 84).

Conjunto de atividades que a
crianca ndo consegue realizar
sozinha, mas que, com ajuda de
alguém que lhe dé algumas
orientacdes adequadas (um adulto
ou outra crianga mais experiente),
ela consegue resolver. Para
Vygotsky, 0 nivel de
desenvolvimento potencial é muito
mais indicativo do
desenvolvimento da crianga que o
nivel de desenvolvimento real,
pois este Ultimo refere-se a ciclos
de desenvolvimentos ja completos,
é fato passado, enquanto o nivel de
desenvolvimento potencial indica
0 desenvolvimento
prospectivamente, refere-se ao
futuro da crianca (ZANELLA,
1994, p. 98).

3% Zona de Desenvolvimento
Proximal: é a distancia entre a primeira e a
segunda zona, “alude ao espago entre o que
a crianca ja possui e o que ela precisa
construir, ou seja, as fungdes que ainda
estio em processo de maturagdo”
(PIOVESAN et al, 2018, p. 84). Dessa
maneira, “a zona do desenvolvimento
proximal define aquelas fung¢Ges que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo,

presentemente, em estado embrionario”

(VYGOTSKY, 1984, p. 97 citado por
ZANELLA, 1994, p. 98-9).

A distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da
solucéo independente de
problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com
companheiros  mais  capazes
(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Apesar das semelhancas de
comportamento entre as criangas, nas
particularidades das diferentes idades,
quanto ao nivel de desenvolvimento afetivo
alcangado, elas diferem nas probabilidades
de aprendizagem futuras. @)
desenvolvimento da aprendizagem de cada
pessoa € uma regido organica, social e
afetiva dinamica que possibilita a transi¢ao
do funcionamento inter-psicolégico para o
funcionamento intra-psicolégico, uma vez
que todas as fungdes psicologicas e também
da aprendizagem, resultam da constante
reconstrugdo interna a partir de alguma

atividade social partilhada.

Piaget e Vygotsky:
paralelas

contribuicdes

Se compararmos Piaget e Vygotsky,
importantes tedricos do desenvolvimento
humano, é possivel incorrer no erro de
sermos simplistas, cada um pesquisou e

construiu a teoria com base nas experiéncias

Barboza et al.
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cientificas, na tentativa de buscar respostas
sobre o processo de aprendizagem. Ambas
teorias caracteristicas

as apresentam

peculiares, fruto da particularidade dos

100
autores que tracaram metodologia diferente,
como pode-se constatar analisando Quadros

resumos 1 e 2.

Quadro 1 — Aspectos comparativos entre os teoricos Piaget e VVygotsky.

QUADROS COMPARATIVOS

Tedrico Jean Piaget Lev Vygotsky

Periodo 1896 — 1980 1897 — 1934

Teoria Teoria da Psicogénese Teoria S6cio-historica

Palavra-chave Construcdo do conhecimento Interacdo social

Eixos da Teoria e Assimilacdo / Acomodacao Mediacdo simbdlica: instrumentos e

Principais Esquema / Equilibracéo signos

Conceitos Estagios de desenvolvimento Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP)

Relacéo do | Adaptacdo (conhecimento prévio) Da parte para o todo: Processo de

individuo com o socializacéo (relagdo com o mundo)

mundo

Papel do Desequilibrar os esquemas dos Intervir na ZDP, ou seja, na distancia

professor (e da alunos a partir de seus entre o que o aluno ja domina e o que

escola) conhecimentos prévios. faz com a ajuda de um mediador.

Perfil do aluno

Participante do processo de aprendizagem de construcdo do conhecimento,
co-autor, ativo, questionador

Fonte: Comparando as teorias: Piaget x Vygotsky, blog de Emmanuele de Moura Peres (2012).

Quadro 2 — Aspectos divergentes e convergentes entre os tedricos Piaget e Vygotsky.

DIVERGENCIAS E CONVERGENCIAS

Jean Piaget

| Lev Vygotsky

Quanto ao papel dos fatores internos e externos no desenvolvimento

Privilegia a maturacdo bioldgica

Privilegia o ambiente social

Fatores internos preponderam sobre 0s externos

Variando o ambiente social que a crianca
nasceu, o desenvolvimento também variara

Desenvolvimento segue uma sequéncia fixa
universal de estagios

N4&o aceita a visdo Unica, universal, de
desenvolvimento humano

Quanto a construcao real

Os conhecimentos sdo elaborados
espontaneamente pela crianca, de acordo com 0s
estadgios de desenvolvimento em que esta se
encontra.

Interacdo adulto ou mais

experientes.

com criangas

A visdo egocéntrica (particular e peculiar) que as
criancas ttm do mundo vai, progressivamente,
aproximando-se da concepcao dos adultos: torna-
se socializada, objetiva (do individuo para o
social).

Construcdo do real é mediada pelo interpessoal
antes de ser internalizada pela crianca (do social
para o individual).

Quanto ao papel

da aprendizagem

Aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento
e tem pouco impacto sobre ele (minimiza o papel
da interacéo social).

Desenvolvimento e aprendizagem S&0 processo
que se influenciam reciprocamente (quanto mais
aprendizagem, mais desenvolvimento).

Quanto ao papel da linguagem no desenvolvimento humano e a relacdo com o pensamento
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O pensamento aparece antes da linguagem, que €
uma das suas formas de expresséo.

Pensamento ou linguagem sdo processos
interdependentes, desde o inicio da vida.

A formagdo do pensamento  depende,
basicamente, da coordenagdo dos esquemas
sensoriomotores e ndo da linguagem.

A aquisic¢do da linguagem pela crian¢a modifica
suas func¢des mentais, dando uma forma definida
ao pensamento, possibilitando o aparecimento da
imaginacdo, o uso da memdria e o planejamento
da acéo.

A linguagem s6 ocorre depois que a crianga ja
alcangou um determinado nivel de habilidades
mentais; estd subordinada aos processos de
pensamento.

A linguagem sistematiza a experiéncia direta das
criangas e, por isso, adquire uma fungéo central
no desenvolvimento cognitivo, reorganizando 0s
processos gue nele estdo em andamento.

As operagbes cognitivas ndo podem ser
trabalhadas por meio de treinamento especifico
feito com auxilio da linguagem (ndo se pode
ensinar, usando apenas palavras, a classificar, a
pensar com reversibilidade).

A fala egocéntrica é o falar para si mesma e para
0 outro de seus planos interiores e agdes; tem
sentido social.

Coloca énfase na crianga como agente do seu
desenvolvimento, responsavel pela construcdo de
seu conhecimento — sujeito da cognicéo;
considera os erros das criangas como importantes
no processo educativo e para a partir dele
compreender seu modo de pensar.

Considera que a aprendizagem da crianca
antecede a entrada na escola e que o aprendizado
escolar produz algo no desenvolvimento infantil,
evidenciando as relagdes interpessoais.

Considera que a funcdo da instrugdo é a de
introduzir formas adultas de pensamento que
entram  em  conflito  sistematica  do
desenvolvimento espontaneo da crianca.

Apresenta a nocdo de que o bom aprendizado é
aquele que se adianta da crianca, isto €, aquele
que considera o nivel de desenvolvimento
potencial ou proximal.

Insiste que a educagdo formal ganharia com a
utilizacdo sistematica do desenvolvimento
espontaneo da crianca.

A aprendizagem e desenvolvimento humano
pressupbe natureza social sendo processo
dialético em que o sujeito transforma e €
transformado pela realidade social, fisica e
cultural.

Secundariza aspectos socioculturais o que pode
influenciar atitudes discriminatérias.

Na construcdo social, considera as crian¢as como
sujeitos sociais que constroem o conhecimento
socialmente produzido.

Fonte: Adaptacdo do slide “Piaget e Vygotsky: convergéncias e divergéncias” de Jean Carlos Souza (2015).

Piaget apresenta uma tendéncia
construtivista, apontando a atuacdo do
sujeito como construtor estruturante de si
mesmo, cuja maturacdo, transmissoes
culturais e sociais, experiéncias fisiologicas
e equilibrio ndo passam de fatores
particulares desenvolvidos em contato com
as etapas. Por outro lado, Vygotsky enfatiza
os fatores interacionista, pois avalia o
crescimento do sujeito a partir do viés

intersubjetivo, através da troca como

consequéncia das interacOes, originando as

fungdes mentais superiores.

Wallon, Piaget e Vygotsky: contribuicdes
no desenvolvimento dos processos
psicoldgicos

Sem duavida, os principais tedricos
que tentam entender a origem e a evolucao
da funcdo mental sdo Piaget, Vygotsky e
Wallon. Suas hipoteses sdo consideradas
teorias da psicologia interativa que tem
estudo do

mais influéncia no
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desenvolvimento infantil. Mas sobre o que
é a teoria do interacionismo? Onde elas se
encaixam em  outras teorias  de
aprendizagem? Quais sdo as contribuicfes
de cada um desses estudiosos se unindo em
psicologia genética? Estas sdo algumas das
perguntas abordadas neste topico. Depois
de ler e refletir, vocé podera responder.

A pesquisa psicologica d& atencdo
especial a origem do comportamento
humano, as ideias que adquirimos e as
nossas funcdes psicoldgicas. A pesquisa
genética psicoldgica da atengdo especial ao
desenvolvimento humano. Entre o final da
Primeira Guerra Mundial e os anos 1950, a
psicologia do desenvolvimento fez um
progresso consideravel e foi amplamente

incorporada a psicologia educacional.

Alguns autores buscaram elaborar teorias
explicativas do desenvolvimento
psicoldgico, incluindo Piaget, Vygotsky e
Wallon (CHAKUR, 2005).

Apesar desses teoricos terem vivido
em paises diferentes: Jean William Fritz
Piaget e suico, Henri Paul Hyacinthe
Wallon é francés e Lev Semenovitch
Vygotsky €  bielo-russo, eles sdo
contemporaneos e explicaram as fungdes
psicoldgicas de forma inovadora, sendo
diferentes das explicacGes da época. Sao
consideradas interacionistas suas teorias e,
entre essas, com maior influéncia no estudo
do desenvolvimento infantil. O Quadro
resumo 3 apresenta um comparativo entre

esses trés autores sob alguns aspectos.

Quadro 3 — Aspectos comparativas entre 0s tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon.

QUADRO COMPARATIVO

Autor Jean Piaget Lev Vygotsky Henri Wallon
Palavras-chave Construcao do | Interacdo social. Afetividade.
conhecimento.
Eixos da teoria e | Assimilagcdo/acomodacdo; | Mediagdo simbolica: | O movimento:
principais Esquema/equilibracgéo; instrumentos e | expressao/instrumento;
conceitos Estagios de | signos; Zona de | As emocoes:
desenvolvimento. Desenvolvimento afetividade; A
Proximal. inteligéncia: sincrético e
categérico; A
construcdo do  eu:
imitacdo/negacdo.
Relacéo do | Adaptacdo (conhecimentos | Da parte para o todo: | Do todo para a parte:
individuo com o | prévios). processos de | processo de
mundo socializagdo (relacdo | individuacéo
com 0 mundo). (“construir-se”
individuo).

Papel do
professor / da
escola

“Desequilibrar” 0s
esquemas dos alunos a
partir de seus
conhecimentos prévios.

“Intervir” na ZDP, na
distancia entre o que o
aluno ja domina e o
gue faz com ajuda.

Considerar: histéria do
aluno, demandas atuais e
perspectivas (futuro).
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Perfil do aluno

guestionador.

Participante do processo de constru¢cdo do conhecimento, co-autor, ativo,

Fonte: Piaget, Vygotsky e Wallon — Tripé tedrico da Educacao.

Wallon tém em comum é que o conceito de
processo de aprendizagem deve estar
centrado no comportamento do sujeito. A

partir dessa epistemologia, o professor

Portanto, o que Piaget, Vygotsky e

Quadro 4 — Enfoques Walloniano, Piagetiano e Vygotskyano.

questionam as suas acoes,
construir conhecimento (BECKER, 1993).

O Quadro 4 apresenta os enfoques dos trés

acredita que se os alunos agem e

eles irdo

pensadores em questao.

SINTESE COMPARATIVA

Henri Wallon

Jean Piaget

LOMO>O0—M->OXMZ2MEE

e Elabora uma psicologia

do desenvolvimento do

psiquismo como 0
resultado da integracéo
entre afetividade

(emogdes) e inteligéncia.
Lei da alternancia com
preponderancia das
etapas centripetas quando
0 dominio €é da
afetividade e, etapas
centrifugas quando o
dominio é da inteligéncia.

Eis o parametro da
evolucéo dialética:
unidade e diversidade;
integragéo e
diferenciacéo. A
evolucéo e produzida por
contrastes, conflitos e
crises.

Movimento e

manipulagdo dos gestos
em diferentes espacos
influenciam, limitando ou

expandindo 0
desenvolvimento da
crianga.

Atendimento neurologico
e médico pedagdgico:
criancas anormais
(atrasadas,  epilépticas,

e Elabora uma psicologia da
inteligéncia de escopo
interdisciplinar: a
epistemologia genética.

e Um sujeito epistémico que
tem como centro de
funcionamento um nucleo
cognitivo o qual é comum a
todos os sujeitos de mesmo
nivel.

e Construtivismo entendido
como estruturalismo
genético.

e Modelo cibernético de

auto-regulacao;
equilibracdo majorante das
acoes sujeito-objeto

(assimilacdo) e das reagdes
objeto-sujeito
(acomodacao).

e Uma genealogia das

estruturas intelectuais, uma
embriologia da razao.

e Método clinico de
observacao e de

interrogacdo da crianca
face a um material.

e Método histérico-critico de
referéncia  aos  niveis
isomorfos correspondentes
histdria das ciéncias.

Lev Vygotsky
e Propde um modelo de
estadios especiais do
desenvolvimento da

linguagem e do
pensamento.
Conciliacdo antecipada

das divergéncias das
visbes de Wallon e
Piaget  sobre esse
assunto.

A linguagem e o
pensamento tém fontes

genéticas diferentes:
suas formas primitivas
coexistem, sem  se

recobrirem como nos
macacos.

Critica a tese de Piaget
para quem a linguagem
egocéntrica € um
subproduto do
desenvolvimento, 0
indice de um pensamento
egoceéntrico situado entre
0 pensamento autiistico
primario e o pensamento
l6gico.

A linguagem egocéntrica
é um fato, mas ndo ha
pensamento egocéntrico
primitivo: este s6 se
produz no curso do
desenvolvimento
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instaveis) com
dificuldades escolares.

e Formacéo do eu depende
da relagdo com o outro,
0posicdo ao outro como
descoberta de si mesmo.

e Apesar de suas
divergéncias, o recorte
temporal dos estadios de
Vygotsky antecipa, de
maneira muito isomorfa,
0 modelo de Piaget.

E | 1° estagio: impulsivo e | 1° periodo: sensorio-motor (0 | 1° estdgio: primitivo (até
S | emocional (0 més a 1 ano) a 2 anos) dois anos)
T | @) Estagio de impulsividade | a) Exercicios reflexos (ate 1 | a) Funcdo  emocional,
A motora (de 0 més até trés | més); expressiva, afetiva-volitiva;
meses); b) Primeiros habitos; b) Funcéo social de contato,
G b) Estddio emocional (3 | ¢) Primeiras aprendizagens (4 a | de ligacdo: apelo ou sinal e
I | mesesa1 ano). 9 meses); mensagem  centrada  no
O d) Coordenacdo de esquemas | receptor);
S secundarios (8 mesesa 1 ano); | c) Fungdo intelectual ou
e) Reacbes circulares e | objetiva da linguagem.
E esquemas ternarios (11 meses a
1 ano e 6 meses);
f) Invengdo de meios novos pela
P combinacdo mental de
E esquemas.
R | 2° est4gio: sensério-motor e | 2° periodo: preparacdo e |2°  estagio:  psicologia
I | projetivo (9 meses a3 anos) | organizacdo da inteligéncia | ingénua (2 a 4 anos)
0 operatdria concreta (2 a 11
D anos)
0 a) Subperiodo das
S representacdes pré-operatdrias

(2a7 anos);
b) Subperiodo das operacbes
concretas (7 a 11 anos).

3° estagio: personalismo: (3
a 6 anos)

3°  periodo: inteligéncia
operatéria formal (11 a 16
anos).

3° estagio: sinal exterior (4
a 7 anos)

40 estagio: categorial (6 a 11
anos)

4° estagio: crescimento no
exterior (desde 0s 7 anos)

5° estagio: puberdade e
adolescéncia (11 anos em
diante)

Fonte: Adaptagdo da “sintese comparativa” enviada por Vanessa Martins a plataforma Scribd?.

Existia dois modelos para explicar a
aprendizagem, a teoria do condicionamento

e as teorias cognitivas, bem como a

explicacdo
histéricas, que

epistemoldgicos

! Disponivel em:
sintese-comparativa

interacionista e as socio-

superam 0S conceitos

anteriores. A principal
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critica a essas tendéncias é o foco do
reducionismo, porque 0 empirismo reduz
sujeitos a objetos, enquanto o racionalismo

reduz objetos a sujeitos.

https://pt.scribd.com/document/73003252/enfoques-walloniano-piagetiano-e-vygotskiano-
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CONCLUSAO

Embora seja uma teoria pouco
mencionada no campo da educacdo, a obra
de Wallon nos deu muita reflexdo sobre a
complexidade do desenvolvimento infantil.
Quando a pesquisa foi iniciada, intuiu-se
tentar entender como acontecia 0
desenvolvimento intelectual e a capacidade
de aprendizagem da crianca junto a ligacao
afetiva com o seu professor, e quais as
caracteristicas de pensamento, no que diz
respeito ao ensino infantil.

E claro que a tarefa educacional do
docente requer atitudes e conhecimentos
diferentes, pois ele desempenha o papel de
mediador no processo educacional de
aquisicdo da cultura pelas criancas, e
também se compromete a expandir o
conceito de mundo e suas sociais relagdes,
uma vez que “as relacdes de reciprocidade
entre os fatores organicos e sociais,
integrados dialeticamente em uma mesma
unidade, constituem 0 processo de
construcdo da pessoa” (ALENCAR, 2016,
p. 73).

Através da mediacdo do professor

no processo de ensino-aprendizagem,
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