vA3n 1, irolma 92024

OISTEMATICA S -

£
8

ﬂ

%



Revista Sistematica
v.13 n.1 janeiro/marco 2024

Maceid-AL
2024

(:'gawkmg

EDITORA



EDITORIAL: Betijane Soares de Barros
REVISAO ORTOGRAFICA: Autores
DIAGRAMACADQO: Luciele Vieira da Silva
DESIGNER DE CAPA: Editora Hawking

IMAGENS DE CAPA: girl-playing-with-cube-puzzel->no Freepik

O padrdo ortografico, o sistema de citacbes e referéncias bibliograficas sao
prerrogativas do autor. Da mesma forma, o contetdo da obra é

@Eroenqﬁ-ﬁ)ens de inteira e exclusiva responsabilidade de seu autor.

A Revista Sistematica esta sob os direitos da Creative Commons 4.0
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

NOTAS DO EDITOR

Para baixar o PDF de cada artigo da Revista Sistematica a partir do seu smartphone ou
tablet, escanei 0 QR code publicado na capa da revista, 0 qual ira remeter para a pagina
da editora, local onde se encontra a mostra da versao impressa.

Revista Sistematica /Editora Hawking
- Vol 13, n.1 (2024) — Trimestral

Macei6 — AL: Editora Hawking, 2019 —

ISSN 2675-5211

1. Revista Sistematica — Periddicos I. Brasil, Editora Hawking

Editora Hawking
2024

Av. Comendador Francisco de Amorim Ledo, 255 - Farol, Macei6 - AL, CEP 57057-
780 Disponivel em: www.editorahawking.com.br
E-mail; editorahawking@gmail.com



http://www.editorahawking.com.br/

DIRECAO EDITORIAL

Dr@ Betijane Soares de Barros
Instituto Multidisciplinar de Alagoas — IMAS
http://lattes.cnpq.br/4622045378974366

CONSELHO EDITORIAL

Dr?2, Adriana de Lima Mendonca

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL,
2001) Mestre em Quimica e Biotecnologia pela Universidade Federal de Alagoas
(UFAL, 2004)

Doutora em Ciéncias pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2009)
Pds-doutorado em Biotecnologia através do Programa Nacional de P6s Doutorado
(PNPD/RENORBIO/CAPES, 2014)

http://lattes.cnpg.br/0381713043828464

Dr. Anderson de Alencar Menezes

Licenciado em Filosofia pela Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP,
Bacharel em Teologia pelo Centro Unisal - Campus Pio XI (S&o Paulo) (UNISAL, 2002)
Mestre em Filosofia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE, 2005)

Doutor em Ciéncias da Educacéao pela Universidade do Porto (UPORTO, Portugal,
2009)

http://lattes.cnpq.br/3996757440963288

Dr2. Andrea Marques Vanderlei Fregadolli

Bacharel em Farmécia pelo Centro de Ensinos Superiores de Maceio (CESMAC,
Licenciada em Educacdo Fisica pela Universidade Claretiano (CLARETIANO,

2019) Tecndloga em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas pela Universidade
Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas (UNCISAL, 2015)

Especialista em Nutricdo Materno-Infantil pela Unyleya Editora e Cursos S/A,
(UNYLEYA, 2017)

Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Unyleya Editora e Cursos
S/IA, (UNYLEYA, 2017)

Especialista em Farmacia Clinica Direcionada a Prescricdo Farmacéutica pela Unyleya
Editora e Cursos S/A, (UNYLEYA, 2017)

Especialista em Analises Clinicas pela Unyleya Editora e Cursos S/A, (UNYLEYA,
2016) Especialista em Plantas medicinais: manejo, uso e manipulacédo pela
Universidade Federal de Lavras (UFLA, 2001)

Especialista em Farmacologia: Atualizacdes e Novas Perspectivas pela Universidade
Federal de Lavras (UFLA, 2002)

Mestre em Modelagem Computacional de Conhecimento pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL, 2011).

Doutora em Ciéncias pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2015).
http://lattes.cnpq.br/5455567894430418


http://lattes.cnpq.br/4622045378974366
http://lattes.cnpq.br/4622045378974366
http://lattes.cnpq.br/4622045378974366
http://lattes.cnpq.br/0381713043828464
http://lattes.cnpq.br/0381713043828464
http://lattes.cnpq.br/3996757440963288
http://lattes.cnpq.br/3996757440963288
http://lattes.cnpq.br/5455567894430418
http://lattes.cnpq.br/5455567894430418

Dra Celia Nonata da Silva

Graduada em Historia licenciatura pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG,
1995).

Mestre em Histdria pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, 1998).
Doutora em Historia pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, 2004).
http://lattes.cnpq.br/1245637151421828

Dr. Eduardo Cabral da Silva

Graduado em Meteorologia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2006)
Graduado em Matematica pelo Centro de Ensinos Superiores de Maceié (CESMAC,
2015) Mestre em Meteorologia pela Universidade Federal de Alagoas

(UFAL, 2010) Doutor em Engenharia Civil pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE, 2018)

http://lattes.cnpq.br/2609068900467599

Dr. Fabio Luiz Fregadolli

Bacharel em Zootecnia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM, 1996)
Mestre em Zootecnia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM, 2000)
Doutor em Zootecnia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP, 2004)

http://lattes.cnpq.br/7986638670904115

Dr2 Jamyle Nunes de Souza Ferro

Bacharel em Farmécia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2009)
Mestre em Ciéncias da Saude pela Universidade Federal de Alagoas
(UFAL, 2012)

Doutora em Ciéncias da Saude pela Universidade Federal de Alagoas
(UFAL, 2016) Pés-doutorado pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE, 2018)

http://lattes.cnpq.br/2744379257791926

Dr?. Lais Agra da Costa

Graduada em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Alagoas (UFAL,
2011) Mestre em Ciéncias da Saude pela Universidade Federal de Alagoas
(UFAL, 2014)

Doutora em Ciéncias Biologicas (Biofisica) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ, 2018)

http://lattes.cnpq.br/2066151967059720

Dr. Patrocinio Solon Freire

Graduado em Filosofia pela Universidade Catolica de Pernambuco

(UNICAP, 2000) Bacharel em Teologia pela Universidade Pontificia

Salesiana (UPS- Itélia, 2004) Especialista em Comunicacdo Social pela Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC- SP, 2004) Especialista em Gestdo
Educacional pela Faculdades Integradas Olga Mettig (FAMETTIG, 2006) Mestre em
Educacéo pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE, 2009) Doutor em
Educacéo pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE, 2014)
http://lattes.cnpq.br/5634998915570816


http://lattes.cnpq.br/2609068900467599
http://lattes.cnpq.br/2609068900467599
http://lattes.cnpq.br/2609068900467599
http://lattes.cnpq.br/7986638670904115
http://lattes.cnpq.br/7986638670904115
http://lattes.cnpq.br/2744379257791926
http://lattes.cnpq.br/2744379257791926
http://lattes.cnpq.br/2744379257791926
http://lattes.cnpq.br/2066151967059720
http://lattes.cnpq.br/2066151967059720
http://lattes.cnpq.br/5634998915570816
http://lattes.cnpq.br/5634998915570816
http://lattes.cnpq.br/5634998915570816

Dr. Rafael Vital dos Santos

Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL,
2006) Bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL,
2010) Especialista em Diagndstico Molecular pela Faculdade Pernambucana de Saude
(FPS, 2014) Mestre em Ciéncias da Saude pela Universidade Federal de

Alagoas (UFAL, 2010)

Doutor em Materiais pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2014)
http://lattes.cnpg.br/3000684462222111


http://lattes.cnpq.br/3000684462222111
http://lattes.cnpq.br/3000684462222111

AVALIADORES DESTE NUMERO
Dr2. Andrea Marques Vanderlei Fregadolli
http://lattes.cnpq.br/5455567894430418

Dr. Eduardo Cabral da Silva
http://lattes.cnpq.br/2609068900467599

Dr. Fabio Luiz Fregadolli
http://lattes.cnpg.br/7986638670904115

Dr?. Lais Agra da Costa
http://lattes.cnpq.br/2066151967059720

Dr2. Lucy Vieira da Silva Lima
http://lattes.cnpq.br/0010369315381653

Dr. Rafael Vital dos Santos
http://lattes.cnpq.br/3000684462222111


http://lattes.cnpq.br/5455567894430418
http://lattes.cnpq.br/5455567894430418
http://lattes.cnpq.br/2609068900467599
http://lattes.cnpq.br/2609068900467599
http://lattes.cnpq.br/7986638670904115
http://lattes.cnpq.br/7986638670904115
http://lattes.cnpq.br/2066151967059720
http://lattes.cnpq.br/2066151967059720
http://lattes.cnpq.br/0010369315381653
http://lattes.cnpq.br/0010369315381653
http://lattes.cnpq.br/3000684462222111
http://lattes.cnpq.br/3000684462222111

EDITORIAL

A revisdo sistematica com ou sem metanalise € uma pesquisa secundaria, pois reuni
estudos que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma
questdo especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura é planejada e obedece a
critérios de inclusdo e exclusdo. E possivel evitar e superar os possiveis vieses que 0
pesquisador possa ter durante a selecdo e analise de um tema, com a aplicacdo de estratégias
cientificas por meio desta metodologia (PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO;
SAWADA; TREVISAN, 2004). Ao reunir resultados de varias pesquisas e descrever 0s
niveis de evidéncia cientifica de cada documento avaliado, o leitor perceberé a credibilidade
da revisdo. A revisdo sistematica é abrangente, imparcial e reprodutivel. Este processo de
revisdo de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de evidéncias dos estudos
cientificos para se obter uma visdo ampla e confiavel da estimativa do efeito da intervencédo
(HIGGINS; GREEN,2009).

A sistematizacdo proporciona a analise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta
ultima permite o desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a
discussdo dos resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e
integrada. A revisdo sistematica integrativa € um tipo de revisdo de literatura também
planejada, mas que integra metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou
conhecimento empirico com o cientifico. Pode também integrar opinides, conceitos ou ideias
provenientes das pesquisas analisadas (WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes
sua natureza € qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme
o nivel de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias
provenientes da revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes
sisteméticas de ensaios clinicos randomizados controlados; Il - Evidéncias derivadas de, pelo
menos, um ensaio clinico randomizado controlado bem delineado; 111 - Evidéncias obtidas de
ensaios clinicos bem delineados sem randomizacéo; IV - Evidéncias provenientes de estudos
de coorte e de caso controle bem delineados; V - Evidéncias originarias da revisdo sistematica
de estudos descritivos e qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de um Unico estudo descritivo
ou qualitativo e V1I- Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou relatorios de comités
de especialistas.

Os resultados das revisdes Sisteméticas proporcionam a Pratica Baseada em

Evidéncias (PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a pratica, com



finalidade de reunir, aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta
clinica eficaz, segura e acessivel.

A tomada de decisdo, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da satde. Observa-se
que as revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes,
ensaios clinicos randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em
revisbes sistematicas de ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da
evidéncia. Contudo, todas as areas do conhecimento podem ser contempladas com o método
da revisdo sistematica integrativa, pois aproxima o pesquisador da problematica que deseja
investigar, tragando um panorama sobre sua producdo cientifica, a fim de conhecer a evolucéo
do tema ao longo do tempo, em diferentes contextos, como também conduzir caminhos para
pesquisas futuras (BOTELHO; CUNHA; MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdo sistematica integrativa (WANDERLEY
FILHO; FERREIRA, 2019): 1% Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral,
estratégias de busca, bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca
e bibliotecas virtuais; 2%) Definir periodo de coleta dos dados, critérios de inclusdo, critérios
de excluséo; 3% Selecionar o numero de trabalhos para revisdo sistematica integrativa a partir
da leitura dos agentes indexadores das publicacGes (resumo, palavraschave e titulo) e
resultados, os quais devem conter os descritores utilizados no estudo; 4%) Desenvolver
categorias tematicas por meio da analise dos trabalhos cientificos investigados; 5%) Analisar,
interpretar e discutir os resultados; 6%) utilizar tecnologias digitais para otimizar o tempo e
apresentar a revisao em formato de artigo, o qual contemple propostas para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e
qualidade das revisdes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que
possibilitam o uso de descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das
publicacdes cientificas; como também as bibliotecas virtuais (Periddicos da CAPES,
ScienceDirect, Wiley, PubMed, Mendline, Scopus, Scielo...), que facilitam a acessibilidade

aos trabalhos cientificos, que estdo sendo publicados em todo o mundo.

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli
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EXPLORANDO O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LEITURAE
ESCRITA:
Estratégia de Ensino

Marli da Silval
Carla Waleska Gomes de Araljo?
Lucilia Maria da Silva Soares Barbosa?

RESUMO

O presente artigo propde uma analise e reflexdo através de revisdes bibliograficas sobre
0s processos de ensino da leitura e escrita, onde analisa-se 0 processos de ensino
aprendizagem da leitura e escrita tendo em vista o desenvolvimento da leitura e escrita,
para a construcao do sentido e os beneficios que a fomentacéo dessas praticas trazem para
o desenvolvimento cognitivo dos educandos. E preciso compreender o trabalho coletivo
e historico, resultado de experiéncia, tendo essa natureza social e cultural. No contexto
escolar a leitura e a escrita tem uma importancia fundamental, se faz necessario destacar
0 quanto leitura e escrita estio presentes em todos os contetidos. E importante o uso de
uma pratica pedagdgica eficiente, onde o professor deve proporcionar meios que leve o
educando a raciocinar, criar situacdo que propiciem o desenvolvimento das capacidades
de falar, escutar, ler e escrever de acordo com os diferentes usos dos contextos. Portanto
o0 professor precisa ter uma concep¢éo clara de linguagem coerente com um processo de
alfabetizacdo mais ampla. Dessa forma o trabalho do professor é permitir que o aluno
organize e sistematize observacdes que parte do seu dia-a-dia, levando-o gradativamente
ao longo de sua escolarizagdo a formagéo do conhecimento.

Palavras-chaves: Professor. Pratica. Linguagem. Desenvolvimento.

L E-mail: professoramarlisilva@hotmail.com
2 E-mail: Carlawaleska@hotmail.com
3 E-mail: luciliamaria.email@gmail.com
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INTRODUCAO

A pratica de todo professor,
mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupde uma concepcdo de ensino e
aprendizagem que determina sua
compreensdo dos papeis do professor e
aluno, da metodologia, da funcéo social
da escola e do conteddo a serem
trabalhados na busca de coeréncia entre
0 que Se pensa estar passando e 0 que
realmente se faz, tais praticas se constitui
a partir das concepgdes educativas
profissionais do professor, ai incluindo
as suas préprias experiéncias escolares e
de vida.

A “pedagogia tradicional” ¢ uma
proposta de educacdo centrada no
professor, cuja funcdo se define como a
de vigiar e aconselhar os alunos, corrigir
e ensinar a matéria. A metodologia
decorrente de tal concepcdo baseia-se
independentemente do contexto escolar,
enfatiza-se a necessidade de exercicios
repetidos para garantir a memorizagéo
dos contetdos. A fungdo primordial da
escola, nesse modelo é transmitir
conhecimentos disciplinares para a
formacéo geral do aluno, formacdo esta
que o lavara ao inserir-se futuramente na
sociedade, a escola visa a preparacao
para a vida, ndo buscam estabelecer
relagdes entre “os contetidos que se

ensinam e os interesses dos alunos” cabe

0 professor organizar e coordenar as
situacbes de aprendizagem, adaptando
suas agles as caracteristicas individuais
dos alunos, para desenvolver suas
capacidades e habilidades intelectuais.

Segundo Cafiero:

" Ler é atribuir sentidos. E, ao
compreender o texto como um
todo coerente, o leitor pode ser
capaz de refletir sobre ele, de
critica-lo, de saber como usa-lo
em sua vida. Conceber a leitura
desse modo muda radicalmente
a forma de pensar e de
organizar 0 Seu ensino. Se 0s
sentidos ndo estdo prontos no
texto, é preciso contribuir para
gue os alunos criem boas
estratégias para estabelecer
relacdes necessarias a
compreensao (2010. p. 86)"

O professor para superar a
alfabetizacdo que se restringe ao
dominio mecénico do gréafico precisa ter
clara uma concepcdo de linguagem
coerente com um processo de
alfabetizacdo mais ampla. Desta forma,
para superar exercicios mecanicos, é
preciso um trabalho com a linguagem em
situacdo de uso efetivo, para isso, é
preciso compreender a concepgdo
sociointeracionista, na qual a linguagem
é um trabalho coletivo e historico,
resultado de ma experiéncia, tendo nessa
natureza social e cultural, a linguagem
tem suas situacdes histdricas. Nessa

perspectiva, a linguagem ndo serve
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apenas para transmissao de informacdes,
mas € capaz de revelar e organizar a
consciéncia e 0 pensamento,
representando o real e permitindo
operacdes mentais complexas, dado o
seu carater simbdlico.

Para assegurar o0 dominio da
linguagem e de desenvolvimento, o
papel do professor €é da maior
importancia, pois é ele o adulto
competente, letrado, responsavel pela
medicgdo, interacdo e interlocucdo que
deve proporcionar atividades para que
ocorra elaboracdo individual. Para a
conquista do dominio da linguagem, ndo
é suficiente deixar o aluno apenas em
contato com o material escrito para que
ele se alfabetize por si s6, mas é por isso
que ndo basta a crianga entender que a
escrita é alfabética, e apenas reconhecer
grafismo e copia-las, é preciso que no
processo de desenvolvimento, a
aprendizagem e as elaboragdes mentais
tenham como origem as relagdes sociais.
Convém lembrar ainda que a linguagem
escrita demande um plano mais elevado
de abstracéo, pois passa pela elaboracao
das representacbes complexas da
correspondéncia grafema-fonema (letra-
som) e exige a criagdo de um interlocutor
a ser imaginado enquanto (ou menos) a
linguagem oral é precedida de um
motivo, de uma pergunta, de ma

provocacao ou mesmo de um comentario

de m interlocutor. Portanto, o professor
precisa criar motivos para a realizacéo de
escrita e a crianga precisa encontrar para
escrever as mesmas razfes que encontra
para falar. Esta pratica ndo pode se
restringir a exercicios repetitivos, nem as
listagem e nomenclaturas.

Numa concepgao
sociointeracionista ~ deve  envolver
interacdo do ponto de partida ao ponto de
chegada, desde as producgdes orais que o
aluno faz ao chegar a escola, até a
producdo de texto escrito mais
elaborado. Para um trabalho eficaz nesta
perspectiva, o dominio da linguagem
deve ser tecidos nas relagdes humanas
numa verdadeira convivéncia social, em
parceria, € sempre um trabalho de
conscientizacdo que o professor deve
fazer no sentido de que a crianga melhore
sempre sua producdo, tanto no espaco
gréfico, quanto o de estruturas de texto,
seqliéncia légica das narrativas orais e
escritas.

O trabalho com o texto é sempre
norteador de todo trabalho com a
alfabetizacdo e a lingua, deste os textos
orais que a crianca produz e que o0
professor transcreve para mostrar a
direcdo da escrita e as correspondéncias
da oralidade, até os texto autbnomos, nos
quais a crianca deve fazer presente sua

prépria voz, seus pontos de vista, suas
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opinides, enfim a linguagem na sua
dimensdo discursiva.

Hoje se considera alfabetizado a
pessoa que Ié, escreve, interpreta e utiliza
0 que aprendeu em face a esta concepgao
de alfabetizacdo, os métodos e técnicas
ate utilizadas, necessitariam de serias
modificagdes. N&o se pode desenvolver
um simples método sintético analitico
sem ligacdo nenhuma com o cotidiano de
quem vai ser alfabetizado. E necessario
que o professor investigue o
conhecimento que os alunos ja tem antes
de ir para a escola, tem de ser o ponto de
partida para o planejamento da pratica
escolar, com classe da alfabetizagéo, as
diferencas de contexto socioeconémico e
familiar, fazendo com que os educandos
tenham maiores oportunidades de
participar de atividades sociais; a
conversa diaria de pessoas de diversos
lugares; a transmissdo de m recado; a
placa de sinalizacdo; o rotulo de um
produto; a lista de um telefone; o letreiro
de um Onibus e inumeras sdo as leituras
gue os rodeiam diariamente, esses textos
leva o0 educando a estabelecer
comunicagdo com 0s outros e com 0
mundo  tornando-os  agentes e
participativos.

O cidaddo de hoje vive em uma
sociedade letrada e tecnoldgica. Esta
cria-a todo o momento desafios que

exigem uma visdo critica e ampliada

sobre 0s recursos que estfo a sua volta. E
importante demarcar que o eixo principal
em torno de leitura deve ser incorporado
na pratica pedagdgica e o seu significado
como experiéncia de cultura.

O leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe o conhecimento adquirido ao
longo de sua vida. Sendo mediante a
interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o lingistico, ou
seja, 0 texto. Nesse contexto €
importante que o0s alunos sejam
provocados sempre (mesmo 0S mMmais
inibidos) para que percebam a
importancia de opinar e argumentar em
funcdo de um ponto de vista, este € um
espaco marcado pela interacdo, pela
dialogia.

Assim, a importancia das
atividades compartilhadas discursivas,
na medida em que se destaca o dialogo
como forma de confrontar diferentes
pontos de vista e medir o processo de
manifestagédo, reflexdo e reformulacéo
de ideias. Esta é que o professor ler para
enfatizar o sentido e a funcdo do texto
através da expressdo oral e a partir do
memento em que o aluno for se
familiarizando com a leitura, podera ler
juntamente com o professor, com 0s

colegas ou sozinho.
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1. ENSINOS DA ESCRITA

A preocupacéo da escola deve ser
a de garantir que os alunos busquem
significado, mas que essa busca esteja
sempre entrelacada ao desejo de ler, a
influencia da leitura como ferramenta
pedagdgica complementar e significativa
para a construgdo do conhecimento,
sendo a leitura e escrita caracterizada
como um processo de construcgéo feito de
expectativas onde o leitor, baseado em
sua experiéncia de mundo e em seu
conjunto de informacéo, interage com as
informacOes presentes para poder
reconstruir o sentido que esta querendo
Ihe dizer.

A acdo e a reflexdo dos alunos na
busca de um caminho que solucione 0s
desafios da leitura que lhe seréo
apresentados permitirdo que eles, aos
poucos,  experimentem  diferentes
maneiras de escrever. Este momento
deve merecer uma atencdo especial do
professor, pois os “erros” cometidos
serdo pista que o ajudaram a intervir no
processo e que mostrardo os caminhos
percorridos pelo aluno na tentativa de ler
e escrever. Conforme Rocha (2008, p.

78), a escola deve ser concebida:

[...] como o espago em que 0s
sujeitos podem, por meio da
leitura, dialogar, questionar,
discutir, duvidar e compartilhar
saberes. Para isso, entendemos

a escola como espaco em que

convivem diferencas,
contradi¢Oes, erro, cooperacdo
mutua. Nesse espaco,

professores e alunos devem
possuir autonomia para pensar,
para refletir o seu processo de
construcdo do conhecimento,
para terem acesso a novas
informacbes, para que O
processo ensino-aprendizagem
seja concebido como um
processo global de relagdo
interpessoal que envolva ao
mesmo tempo aquele que
aprende, aquele que ensina e a
relagdo ensino-aprendizagem.

As condutas dos alunos
considerados como erros tém presente
margem na pratica escolar, tanto no
passado como no presente, formas de
castigo por parte do professor indo desde
as mais visiveis ate as mais sutis. A
medida que se avangou O tempo, 0S
castigos escolares foram perdendo o seu
carater de agressao fisica, tornando-se
mais ténues, mas ndo desprovido de
violéncia.

Esse modo de conduzir a
decéncia manifestar-se com um viés
mais grave ainda, por que o professor
normalmente ndo esta interessando em
descobrir quem sabe o que foi ensinado,
mas sim quem nao aprendeu para poder
expor publicamente aos colegas a sua
fragilidade. Usualmente, prossegue com
modalidade diversa de castigo, é a

ameaca do castigo, o aluno sofre por
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antecipacéo e nao consegue desenvolver
0 raciocinio, blogueando a vontade
praticar a leitura e escrita, pois fica nas
expectativas de castigo que podera ver
numa permanente atitude de defesa, isso
conduz & percepcdo de que o
entendimento e a pratica do castigo
decorrem de uma visai culposa dos atos
humanos.  Nessa  perspectiva, a
observacao e a compreensdo do uso do
erro na pratica escolar revelam que a
questdo € bem mais ampla do que
somente o fato de proceder a m pequeno
castigo de um aluno individualmente.

E preciso, antes de tudo,
observar, para depois julgar. Entretanto a
pratica tem sido inverso primeiro
colocamos a barreira do julgamento, e s
depois tentamos observar os fatos. Nesse
caso, a observacao fica “barrada” pelo
julgamento, certamente ndo ¢é fécil
observar primeiro para depois julgar,
mas é preciso aprender esta conduta, se
queremos usar o erro como fonte de
virtude, ou seja, de crescimento.

Dessa forma os trabalhos dos
professores é permitir que o aluno
organize e sistematize observacfes que
parte de seu dia-a-dia, levando-o
gradativamente ao longo de sua
escolarizacdo a formacédo do
conhecimento. Para que tal processo seja
efetivo e transformador, fazer-se

necessario deixar que a crianca fale sobre

suas idéias, conte suas experiéncias,
estabeleca relacbes, faca comparacgdes e
va aos poucos adquirindo umas atitudes
investigativas. Dessa forma o professor
deixa de ser o “dono do saber” e passa
ser 0 mediador que a partir do
desenvolvimento de seu aluno provoca
avangcos em seu conhecimento em
direcdo a uma maior compreensao de
mundo.

O livro didatico ¢ um dos
recursos que dispbe para planejar suas
aulas, mas deve ser acrescido de
pesquisa, como visitas e locais simples
como supermercado, padarias, fabricas e
ainda estudo do meio através de
pequenas excursbes a jardins, lagos,
sitios ou fazendas. Para que esses
recursos sejam eficientes, € necessaria
uma preparacdo previa dos alunos. No
entanto, cabe ao profissional dar
condicdo, no sentido de garantir a
sistematizagdo dos conhecimentos no
ensino para proporcionar ao aluno um
dialogo permanente que lhe permita
desenvolver o conhecimento obtido
através do ser comum e adquirir uma
atitude investigativa que resista a
aceitacdo de crencas, mitos,
preconceitos, permitindo-lhe vivenciar
experiéncia e interpretar e transformar
seu mundo. Para proceder dessa maneira,
0os alunos necessitam da ajuda do

professor para ler, escrever, discutir,
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pesquisar e organizar as informacgdes que
obtém. O educador tem um papel
fundamental  para  promover a
aprendizagem através de situagdes nas
quais os alunos tenham a oportunidade
de efetivamente atuar como estudante.
Além disso, o professor serve também
como modelo para as criangas
compartilhando  discriminatério  de
experiéncias  educativas e sociais
variadas.

Sabe-se que durante muito tempo
0 ensino do nosso sistema de escrita foi
feito de uma maneira mecanica,
repetitiva, na qual os estudantes eram
lavados a memorizar segmentos das
palavras (letras ou silabas) ou mesmo
palavras inteiras, sem entender a logica
que relacionava as partes pronunciadas
(pauta sonora) e a seqliéncia de letras
correspondente. Hoje, entende-se que ha
um conjunto de conhecimentos e
desafios que levem as criangas e 0s
adultos e os adolescentes a compreender
que a escrita possui relacdo com pauta
sonora. Essa é uma descoberta quem
nem sempre é realizado
espontaneamente, razdo pela qual se
torna imprescindivel ajudarmos o0s
estudantes a descobrir os principios que
regem aquela relacdo enigmatica: a
relacdo entre as partes faladas e as partes
escritas das palavras. Neste sentido,

Cagliari (2009) refere-se a leitura como

um ato linguistico e argumenta sobre a
importancia do conhecimento do
professor alfabetizador sobre a natureza
da escrita e da fala
I — O que a escrita representa das
palavras faladas isto €, que as letras
representam 0S sons e ndo 0S
significados ou outras caracteristicas
fisicas das coisas as quais aquelas
palavras orais se referem.
I — Como a escrita cria essas
representacdes isto é, descobrir que a
escrita funciona “traduzindo”, por
meio de palavras, segmentos sonoros
pequenos, os fonemas, que estdo no

interior das silabas.

Para realizar essa tarefa o
estudante precisa elaborar em suas mente
um principio de estabilizacdo e igualacéo
das unidades orais e escritas, isto &, as
criancas e os adolescentes precisam
observar, por exemplo, que ma letra
(digamos “A”) ¢ algo estavel, que
sempre aparece em determinadas
palavras e ndo apenas “a letra do nome
de ma coisa”, como também precisam
compreender que aquelas letras parecem
sempre quando as palavras em questdo
contem um com | a | naquele ponto,
qguando pronunciamos a palavra
lentamente. Silva e Morais (2011)
destacam que a necessidade de inserir 0s

alunos em diversas praticas sociais ndo
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anula a importancia das criancas
descobrirem o que a escrita alfabética
representa (nota) e como a escrita cria
representacdes (notacgdes).

O fato das letras serem estaveis
de aparecerem sempre na mesma posi¢ao
no interior de uma palavra escrita ajuda
a crianga ou 0 adolescente a desenvolver
as capacidades de analisar as palavras
orais (aquelas a que a notacao escrita se
refere) em seus segmentos menores.
Torna-se, portanto, fundamental para os
estudantes conhecer as letras e refletir
sobre suas relacbes com os sons. A partir
dos estudos hoje disponiveis podemos
promover atividades que ajudem as
criancas e adolescentes se familiarizar
com as letras, por um lado, e a perceber
que a cada letra (ou conjunto de letras, no
caso dos digrafos) corresponde uma
unidade sonora (com poucas excecoes,
como a que acontece em taxi, em que
uma letra — X representa dois fonemas).

Morais afirma que:

Para dominar a notagdo
alfabética o estudante precisa
entender as relacbes entre o
todo escrito e o todo falado, ou
seja, entre as palavras faladas e
as palavras escritas, e entre as
partes do escrito (silabas e
letras) e as do falado (silabas e
fonemas), que corresponde as
menores unidades das palavras,
no entanto para entender essas
relagbes a crianca e 0

adolescente precisa vir a tratar
as letras como classe de objetos
substituidos, isto é, precisam
entender que as letras
substituem algo, os segmentos
sonoros minimos, que no
funcionamento da  escrita
alfabética, ele ou ela precisa
considerar relagbes termo a
termo. (MORAIS, 2005, p. 15).

llustrando as relagdes de ordem,
poderiamos  dizer, de  maneira
simplificada, por exemplo, que aos
poucos as criancas entendem que CA ndo
pode o mesmo AC, “que a ordem muda
as coisas, quando escrevemos”. Ela
necessita perceber que a ordem em que
registramos no papel, as letras
correspondem a ordem que
pronunciamos 0s segmentos sonoros.

Portanto, ao nos remeter as
relacbes de  permanéncia  estdo
evidenciando que o0  estudante
compreendera que “C” ¢ um simbolo que
substitui algo (os sons, |K| ou |S|),
independente do  “C”  aparecer
manuscrito ou com outro formato
autorizado para ser “C”. Isso significa
que ele entendera que ha uma constancia
no registro grafico dos segmentos
sonoros denominamos correspondéncia
grafo tonico. A essa descoberta, é preciso
acrescentar algo ao desenvolver suas
habilidades de reflexdo fonologica, o
estudante descobre que o CA de casa é

igual o CA de cavalo, porque as palavras
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orais |kaza| e |kavalo|, ‘“comecam
parecido, bem diferentes no mundo
real”. Assim fica termo a termo, ou seja,
a palavra é segmentada em unidades
silabicas e a cada silaba pronunciada
registramos uma seqliéncia de letras a ela
correspondente e perceber que toda
silaba de nossa lingua é uma vogal, é
uma aprendizagem importante e parece
favorecer a tarefa de tentar encontrar a
outra unidade no interior desse
segmento, entdo precisamos ajudar
nossos estudantes a observar “o interior
das palavras”, analisando a variedade e a
quantidade de letras que compde sua
ordem, os casos de letras que se repetem.

Nessa perspectiva, outra
atividade importante € tomar consciéncia
desses principios e perceber que uma
mesma unidade grafica (a letra), em
diferentes contextos contem relacGes
com um mesmo valor sonoro
aproximadamente. Vever (1991), ao
enfocar especificamente os “jogos com
palavras”, observa que este tipo de
atividades tem uma esséncia de
materialidade lddica. Como nos diz
Branddo (2009, p. 15). Fundamentada
em Debyser (1991) e retornado Vever
(1991)

[...] (tal materialidade) torna os
signos palpéveis: nos damos
conta de que as palavras ndo
sdo feitas apenas de fonemas e

grafemas, mas de sons e letras,
e que estes sons e estas letras
dialogam de uma palavra a
outra, em correspondéncias tdo
polifonicas que os sentidos
acabam, sempre misturando-se
e em baralhando-se [...] brincar
com as palavras trona-se, entéo,
jogar com as substancia da
expressao: sons, letras, silabas,
rimas [...] e com os acidentes de
forma e de sentido que esta
manipulacdo encerra.
(VEVER, 1991, p. 27).

Mais razdes de outra ordem
também nos levam a considerar,
seriamente, a necessidade de usar tais
jogos, de forma intensa, no inicio da
escolarizacdo. E por tal motivo que
sugerimos muitas, constantes e variadas
atividade com palavras significativas
para as criangas e com as quais eles se
deparam freqliiéncia. Essas palavras
estaveis (ou fixas) ajudam o estudante a
ir percebendo as regularidades em nosso
sistema de escrita e a utilizar
conhecimentos (adquirir - dos quando as
leram e escreveram) ao se defrontarem
com novas palavras que tenham
semelhancas com aquelas que, em sua
mente, estdo mais estaveis e sobre as
quais refletiram mais. Outras estratégias
didaticas que podem auxiliar as criangas
e 0s adolescentes a se apropriar do
sistema alfabético e da escrita é a forma
de brincadeira com a lingua. Brandao
(2009, p. 13)
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O bringquedo educativo data dos
tempos do renascimento,mas
ganha forca com a expanséo da
Educacdo Infantil [...]
Entendido como recurso que
ensina, desenvolver e educar de
forma prazerosa, o brinquedo
educativo materializa-se no
quebra-cabeca, destinado a
ensinar formas ou cores, nos
brinquedos de tabuleiro que
exigem a compreensdo do
nimero e das operacOes
matematicas, nos brinquedos
de encaixe, que trabalham
nogbes de seqUéncia, de
tamanho e de forma, nos
multiplos brinquedos e
brincadeiras cuja concepg¢do
exigiu um olhar para o
desenvolvimento infantil e
materializacdo de  fungéo
psicopedagdgica: mobiles
destinados a percepcdo visual
sonora ou motora; carrinhos
munidos de pinos que se
encaixam para desenvolver a
coordenacdo motora, parlendas
para a expressdo da linguagem,
brincadeiras envolvendo
masicas, dangas, expressao
motora, graficas e simbolica.

“Todos esses jogos envolvem a
formacédo de palavras e com isso podem
ajudar no processo de alfabetizagdo”,
sendo assim também podem ser
poderosos aliados dos professores.
Podemos citar, para fins de trés tipos de
jogos:

| — Os que contemplam atividades de
analise  fonologicas sem  fazer

correspondem com a escrita;

Il — Os que possibilitam a reflexdo
sobre 0s principios do sistema
alfabético, ajudando os estudantes a
pensar sobre as correspondéncias
grafonicas (isto é, as relacdes letra-
som).

I11—Os que ajudam a sistematizar essas

correspondéncias grafonicas.

Os jogos fonoldgicos sdo aqueles
em que os estudantes sdo levados a
refletir sobre as semelhangas e as
diferengas sonoras entre as palavras.
Nesse tipo de atividade, eles comecam a
perceber que nem sempre o foco de
atencdo deve ser dirigido aos
significados. No caso da apropriacdo do
sistema alfabético é fundamental
entender que € preciso atentar para a
pauta sonora para encontrar a légica da
escrita, 0s jogos que oferecem a reflexao
sobre os principios do sistema alfabético
que sdo aqueles onde as criangas sdo
convidadas a manipular unidades
sonoras\graficas  (palavras, silabas,
palavras), comparar palavras ou parte
delas, a usar pista para ler e escrever
palavras. Esta fora, os auxiliam a
sistematizacdo as  correspondéncia
grafénicas sdo aqueles que ajudam a
consolidar e automatizar as
correspondéncias entre letras e sons, pois
muitas vezes, temos estudantes que

entendem a logica da escrita, mais ainda
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ndo dominam todas as correspondéncias,
trocam letras. Omitem ou esquecem o
valor sonoro relacionados a algumas
delas. “Desde muito cedo as criangas
podem ter acesso a producdo artistica,
fruindo-as conversando criacdo de
poesia de forma que ultrapassa a
concepcao reduzida de poesias, como
aquilo que “rima” e tem silabas contadas
e poesias, como aquilo que “rima” e tem
silabas contado, e alcancassem a
compreensdo de que a poesia é, acima de
tudo, jogo de palavras e emocdo que
desperta.

Uma maneira especial de ler e
escrever 0 mundo. Ajudam-nos
compreender que O acesso a arte
possibilita as criangas de qualquer idade,
e aos professores o0 contato e a
intimidade com a arte no espaco escolar
e dessa forma, abrir caminhos
provocando novas formas de sentir,
pensar, compreender, dizer e fazer.
Significa promover o encontro dos
sujeitos com diferentes formas e
expressdes e de compreensdo da vida.
Bakhtin nos diz que o sujeito, ao entrar
em contato com uma obra de arte e
contempla-la, vivencia uma relacdo
estética pela busca de compreensdo de
seu significado. A pessoa que aprecia
uma obra seja ela crianga ou adulto, entra
em didlogo com ela, com seu autor e com

texto em que ambos estdo referenciados.

Relaciona-se com 0s signos que a
compde uma compreensdo do seu
sentido  procurando  reconstruir e
aprender sua totalidade. Para isso o
professor deve iniciar lendo poesias para
as criancas, envolvendo diversos autores
e da busca de compreensao de recursos
poéticos, tais com intertextualidade a
liberacdes as criancas produziram suas
proprias poesias. Branddo (2009) afirma
gue 0S jogos estdo presentes em
diferentes  grupamentos sociais e
perpassam diferentes etapas da vida das
pessoas.Nos processos de alfabetizacao,
0S jogos tornam-se aliados dos
alfabetizadores, como alternativas para
evitar estratégias mais repetitivas e
enfadonhas, buscando cada vez mais
estimular a criatividade e a ludicidade.
Portanto, a aprendizagem é um
processo que envolve atividades ludicas,
criativas, dinamicas, que sejam capazes
de despertar o interesse e 0 gosto pela

leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou compreender
através de leituras e diversas obras,
remetendo as consideragdes ao principal
compromisso da escola: Tornar o aluno
competente tanto na compreensdo da leitura
como na producdo de textos escritos. Nessa
perspectiva para se conduzir mais

eficazmente no ensino do desenvolvimento
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dessas habilidades. Nessa perspectiva,
entende-se que o0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura escrita deve ser
repensado, tracando estratégia para o uso da
leitura em sala.

As préticas de leitura e escrita no
cotidiano escolar deve oferecer situacGes de
proximidade nas praticas sociais, nas quais o
ler, escrever, contar e desenhar tenha uma

fung&o real na vida das criangas.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é investigar as praticas utilizadas pelos docentes alfabetizadores
para alcangar a alfabetizacéo e letramento apresentado por professores alfabetizadores de
uma escola da rede municipal de Cajueiro-Al, levantando a seguinte questdo: Como
alfabetizar letrando? A coleta de dados foi realizada através de entrevista feita a quatro
professores da referida escola. A entrevista permitiu-nos compreender a forma pela qual
os docentes compreendem a relagéo entre os processos de alfabetizacdo e letramento. No
entanto, alguns professores sentem dificuldades em assimilar e praticar a alfabetizacédo e
0 letramento, pois as mesmas demonstram erro claramente ao se colocar sobre o
alfabetizar letrando. Em funcéo do perfil dos sujeitos da pesquisa, foi possivel identificar
e refletir sobre as préaticas pedagdgicas de exclusdo de contetdos voltados para o cotidiano
do aluno, que faca conexdo com a realidade do educando entre as diferentes areas do
conhecimento, para que a crianca aprenda com significado, e busque sentido para o
aprender, visando o letramento.

Palavras - chave: Alfabetizacdo; Letramento; Pratica Pedagdgica.
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INTRODUCAO:

Neste artigo, expomos e
analisamos as praticas pedagogicas
sobre alfabetizagdo e letramento
apresentada por alguns professores
alfabetizadores.

Tais andlises resulta de um
estudo mais amplo que objetivou
investigar como os professores de uma
escola da rede municipal de ensino de
Cajueiro compreendem a forma de
alfabetizar seus alunos do 1° ano do
ensino fundamental. E como é a sua
pratica pedagégica em relacdo ao
alfabetizar letrando. Esse estudo foi
motivado pela necessidade de ter no
municipio um ensino de qualidade
voltado para o aprender com significado,
enfatizando um novo fazer pedagogico,
eficiente e inovador.

Nossa reflexdo é sobre a seguinte
questdo: como alfabetizar letrando?
Diante de varios métodos de
alfabetizacdo, destacamos aquele pelo
qual o aluno aprenda com sentido, ou
seja, uma pessoa que domina habilidades
basicas para fazer uso das praticas de
leitura e escrita como destaca Val (2006,

p.19).

Pode-se definir alfabetizacdo
como processo especifico e
indispensavel da apropriacdo
do sistema de escrita, a
conquista  dos  principios

alfabético e ortografico que
possibilitem ao aluno ler e
escrever com  autonomia.
Noutras palavras, alfabetizagdo
diz respeito a compreenséo e ao
dominio do chamado cbdigo
escrito, que se organiza em
torno de relag@es entre a pauta
sonora da fala e as letras (e
outras convengdes) usadas para
apresenté-la, a pauta na escrita.

Analisando 0 conceito
apresentado por este autor é possivel
constatar que alfabetizacdo €& um
processo que o estudante deve adquirir
de forma prazerosa e que acontece antes,
durante e depois do periodo escolar, ou
seja, alfabetizagédo acontece dentro e fora
do ambiente escolar. A alfabetizacdo é
entdo a acédo de fazer com que as pessoas
se apropriem de habilidades que levam a
leitura e a escrita.

Todos n6s  sabemos da
importancia da leitura na lida de um
cidaddo que convive numa sociedade
grafica. Pois para viver e trabalhar na
sociedade urbanizada e informatizada do
século XXI, serd necessario um dominio
cada vez maior da leitura e da escrita.
Este dominio exige um ensino centrado
nas relagdes entre sujeitos sociais e que
respeitem suas competéncias,
capacidades e habilidades a serem
desenvolvidas.

O sucesso na alfabetizacéo exige

a transformacao da escola em “ambiente
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alfabetizador”, rico em estimulos que
provoquem atos de leitura e escrita.
Para Ferreiro (1999)

H& criancas que chegam a
escola sabendo que a escrita
serve para escrever coisas
inteligentes,  divertidas ou
importantes. Essas sdo as que
terminam de alfabetizar-se na
escola, mas comegaram a
alfabetizar muito antes, através
da possibilidade de entrar em
contato, de interagir com a
lingua escrita. HAa outras
criancas que necessitam da
escola para apropriar-se da
escrita. (FERREIRO,1999,
p.23)

Assim sendo a alfabetizacdo é
concebida hoje como aquisi¢cdo de um
novo conhecimento, ou seja, construcdo
de um conceito, o que implica descobrir
como é possivel, com um namero
limitado de letras (o alfabeto), representa
um numero infinito de palavras.

O professor por sua vez, deve
distribuir o tempo na sala de aula para
que venha desenvolver atividades que
levam de fato a crianca a refletir sobre a
linguagem, onde elas se envolvam nesse
processo com clareza de que aquele
conteddo vai de alguma forma ajudar a
cumprir seu papel em uma sociedade
real.

E importante que o professor

possa ampliar seus conhecimentos e

compartilhar com os alunos, de modo
que estes exponham suas opinides,
dificuldades de

interpretem e produzam textos reais e

aprendizagem,

significativos, dando oportunidade para
que seus alunos sejam de fato sujeitos
ativos, autdbnomos e participantes no
mundo e no contexto social no qual estdo
inseridos.

O professor tem de refletir sobre
sua acao pedagogica e analisar como se
processa o trabalho de alfabetizacdo que
é realizado na perspectiva do letramento.
Conforme observam CASTANHEIRA,
MACIEL e MARTINS (2009, p.16):

Acreditar que é possivel
alfabetizar letrando é um
aspecto a ser refletido, pois ndo
basta compreender a
alfabetizacdo apenas como a
aquisicao de uma tecnologia. O
ato de ensinar a ler e escrever,
mais do que possibilita o
simples dominio de uma
tecnologia, cria condicGes para
insercdo de conhecimento e em
diferentes instancias sociais e
politicas.

Os autores trazem uma discusséo
bastante significativa de acordo ao
desenvolvimento do estudante no
ambiente escolar. Isso implica que o
ensino deve ser de forma diferente,para
que o ler e escrever seja prazeroso. Com
iIsso possamos refletir sobre agdes

pedagdgicas no espaco de alfabetizacao,
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e perceber em que medidas se articulam
e se entrelacam as dimensGes sociais,
culturais e individuais, pois o0
conhecimento evolui e se transforma de
acordo com o movimento histérico da
sociedade.

Tendo em vista a entrevista,
realizada com oito professores, 0s quais
manteremos suas identidades
preservadas e usaremos simbolos para
identifica-los.

A primeira pergunta da entrevista
foi a seguinte: O que é alfabetizacdo? A
alfabetizadora X  respondeu  que,
alfabetizacdo era ensinar a ler e escrever
com significado. Aquilo que é ensinado
a crianga que seja a partir da sua
vivéncia, pois as mesmas ja trazem
alguns conhecimentos, os quais foram
adquiridos no seu cotidiano. A
professora ressaltou que os docentes
deveriam dar mais énfase na diversidade
textual, para que o aluno buscasse 0
aprender com sentido, dentro de uma
perspectiva do letramento.

Ja o professor B, nos
surpreendeu, quando nos revelou que
trabalhar com a diversidade textual
atrapalha o aprendizado do aluno, pois
para ele as criancas precisam se envolver
na leitura de forma a conhecer primeiro
as letras, ou seja, da menor para 0 maior.

Por exemplo: letra, palavra, frases e

texto. E que é dessa forma que o
estudante aprende muito mais.

A segunda pergunta foi a
seguinte: Quais os tipos de texto que sdo
trabalhados em sala de aula?

A professora C disse que séo
trabalhados todos os tipos de textos, dos
mais simples, como os usados no livro
didatico, até textos mais complexos, que
levam ao aluno uma interpretacdo mais
ampla da realidade.

Professora D diz que apesar de
pouca variedade, procura levar textos
diferentes para que sejam trabalhados,
além de textos que o livro didatico
oferece alunos.

De acordo com Oliveira (2008),
as invencOes realizadas pelo professor
devem vir acompanhadas de diversos
géneros  textuais, enfatizando a
importancia da leitura e escrita em seu
cotidiano. Percebemos que essa é a
preocupacdo de ambos, que visam a
construcdo da interpretacdo do texto por
seu aluno, onde buscam materiais,
mesmo fora do espaco escolar.

A terceira pergunta foi: O que é
letramento?

A professora A respondeu que
letramento € o conhecimento de mundo
adquirido pela crianca antes de obter o

conhecimento escolar.
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Essa abordagem de letramento
académico/escolar, a luz dos novos
estudos do letramento, entende o0s
multiplos letramento da instancia escolar
como praticas sociais, de acordo com as
areas do conhecimento e 0s géneros
discursivos em que se inscrevem
(OLIVEIRA, 2009). Esse enfoque prevé
a relagdo do aluno com a leitura e a
escrita pelas crencas, valores e a
ideologia da cultura dos grupos sociais,
fazendo com que relacione os sentidos
sociais das disciplinas e dos contetdos,
de acordo com as  préaticas
sociocomunicativas que esteja exposto.

Quando a professora “A”
apresenta a sua concepgao em relacdo ao
que seria letramento, considera-se que
ndo € possivel separar o sujeito do
contexto e dos recursos envolvidos na
sua aprendizagem. Para Hamilton
(2000), € preciso observar as relagdes
sociais do letramento em escolas, salas
de aula e outros ambientes de
aprendizagem e as dimensdes de poder

dessas relacdes.

1. O PAPEL DO DOENTE
COMO AGENTE DO
LETRAMENTO

O  professor  precisa ter
conhecimentos necessarios para agir
como um verdadeiro agente social — um

agente de letramento, gestor de saberes,

descobrindo qual o valor da leitura e da
escrita na vida do aluno. Concebendo
bem os recursos do grupo, poderad
mobilizar os alunos para aquilo que é
relevante de ser aprendido para inserir-se
na sociedade letrada, ampliando o0s
horizontes da acdo do grupo. Ao
envolver os estudantes em praticas de
letramento, estard& propondo uma
atividade colaborativa em que todas tém
algo com que contribuir e todos tém algo
a aprender.

O professor como agente de
letramento deve desenvolver na sala de
aula, préaticas inovadoras que ajudem ao
aluno a entender o mundo no qual ele
esta inserido. Trazer a vida real pra sala
de aula, aproveitando os conhecimentos
que as criangcas levam pra escola e
ensinar ndo s6 a ler e escrever, mas
ensinar o aluno a usar o que sabe para
aprender o que ainda nédo sabe.

Sdo0 muitas as praticas de
alfabetizacdo e letramento que o0s
professores podem inserir em seu
trabalho. Elas podem ser realizadas,
durante varios momentos na sala de aula,
dependerda muito da criatividade do
professor. Dentro dessas praticas
destacamos a pratica de leitura de
diferentes géneros textuais, de escrita
onde as criangas terdo que pensar na

sequéncia da escrita. A crianga precisa
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ser permitida ao escrever para
demonstrar aquilo que j& sabe, pois
precisa se uma pratica constante, mesmo
quando a crianca ainda ndo o faca de
forma convencional.

Alfabetizar e letrar vao além da
simples decodificagdo dos codigos
alfabéticos, assim é necessario haver
uma revisdo das antigas formas de
alfabetizar. SOARES (2005), afirma que
ainda estamos em busca de um método
de alfabetizacdo, sobretudo para nao
desenvolvermos uma pratica
alfabetizadora espontaneista, apoiada na
compreensdo ingénua de que possibilita
0 contato da crianga com material escrito
seja suficiente para alfabetiza-la.

As formas de alfabetizar devem
esta inseridas dentro de um contexto,
para que o0 estudante adquira a
alfabetizacdo com significado, pois
vivemos em uma sociedade que exige de
nos a compreensao do mundo. Entdo ndo
tem sentido o aluno apenas decodificar
letras, ou fazer da escrita simplesmente
cOpia. Portanto, o mundo precisa de
pessoas letradas, pois a tecnologia esta
avancando e a sociedade fechando as
portas para os ndo alfabetizados e
letrados. E a escola por sua vez, tem que
cumprir com o seu papel, oferecendo
condigdes para o letramento ao tempo

que situam 0s géneros textuais

demarcando suas funcoes
comunicativas.

Entendemos que a escola tem
uma funcdo social de formar alunos
leitores e produtores de textos reais
aqueles que circulam na sociedade na

qual estamos inseridos.

2. ALFABETIZAR LETRANDO

As concepcdes que se tem sobre
0 entendimento da alfabetizacdo e do
letramento, nos mostra a necessidade de
inserir nas salas de aula dos anos iniciais
do ensino fundamental préticas
pedagdgicas voltadas para os dois
termos, que seria alfabetizacdo e o
letramento, de forma que o trabalho seja
de fato efetivo na escola e contemple
uma um ensino prazeroso, e que O
mesmo tenha sentido na vida da crianca.
Ao alfabetizar e letrar, o docente leva pra
sala de aula o conhecimento de mundo,e
que o0 ensino e a aprendizagem estejam
permeados pelas préaticas sociais de
utilizagdo da escrita, oferecendo sentido
e significado a partir de diferentes
sentidos. Acreditamos que alfabetizar
letrando ndo €é um método de
alfabetizacdo, porém uma maneira mais
pratica e necessaria, para que possa dar
significado a alfabetizagcdo, sobretudo
um novo fazer pedagbgica que

contemple a leitura e a escrita de textos
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reais. Com base no compromisso que
temos em inserir na sociedade, sujeitos
capazes de agir de forma coerente sobre
0 meio no qual estar inserido, que seja
determinado e consciente nas acOes
desenvolvidas no contexto, social.
Assim é importante que a alfabetizagéo
seja desenvolvida juntamente com o
letramento, na qual a escrita e a leitura
sejam contempladas de forma real, pois
0s estudantes precisam usar no seu dia a
dia na igreja, no clube dentre outros
espacgos sociais. Portanto, a escola deve
partir dos conhecimentos que o aluno
tema a cerca da escrita e organiza-la
tendo em vista 0s usos especializados da
lingua que ir4& desempenhar em

contextos diferenciados e com funcées

especificas (BARTONI-RICARDO,
2004).
3 —  ALFABETIZACAO E

LETRAMENTO ATRAVES DA
SOCIALIZACAO

Sabemos que a socializacdo é
uma das coisas benéfica que acontece
dentro de uma sala de aula de criancas do
1° ano do ensino fundamental 1. Para
Durkheim, “a educacao satisfaz, antes de
tudo, as necessidades sociais” e “toda
educacdo consiste num reforco continuo
para impor a crianga maneiras de ver, de
sentir e de agir, as quais a crianga nao

teria espontaneamente chegado.

(PEREIRA, 1995, p.42 apud ARANHA,
2001, p. 167).

Ao longo da  histéria da
alfabetizacdo, muito se tem discutido
acerca da aprendizagem da escrita, da
leitura e sobre o letramento. Ao
examinarmos o cotidiano de uma turma
de 1° ano do ensino fundamental,
observamos que seus participantes,
professora e criangas, estabeleciam uma
estreita relacéo entre o fazer pedagogico.
Consideramos fundamental portanto,
articular essa relagdo. O letramento,
como extensivamente discutido pro
varios autores € mais que habilidade de
ler e escrever e deve ser compreendido
como prética social que envolve o0s
sujeitos nos diversos usos dos simbolos
gréficos, desenhos e palavras escritas.

A alfabetizacdo é uma forma de
contribuicdo contemplada pelo sujeito
do processo, e para evolucéo intelectual
do aluno, em um processo continuo que
ocorre de maneira positiva. Ndo basta
apenas o estudante aprender a ler e
escrever os coédigos da lingua. O mesmo
precisa interpretar, compreender e
assimilar o conteudo para que
efetivamente ocorra 0 ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita
descorrendo sobe a alfabetizacdo e o
letramento. E para que isso aconteca é

preciso que haja socializacdo entre
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professor X aluno e aluno X aluno. Pois
através da socializacdo a crianca do 1°
ano aprende com mais fluéncia e amplia
seu repertorio.

A socializagdo €  muito
importante no processo de ensino e
aprendizagem, destacando a
alfabetizacdo, pois a crianca € um ser
socidvel e que aprende muito mais
através do seu envolvimento com outro,
pois € um sujeito ativo de sua prdria
aprendizagem. As atividades deverao ser
realizadas sempre em duplas, trios,
grupos e também individuais para que
verdadeiramente haja interacdo entre as
criangas e de fato aconteca a troca de
conhecimento e consequentemente uma
aprendizagem significativa, na qual a

crianca passa entender que esta inserida

no mundo.
CONCLUSAO

De acordo com discurso
demonstrado pelos professores

alfabetizadores entrevistados, tivemos a
oportunidade de perceber que 0s mesmos
jatém um conhecimento adquirido sobre
0 que seria de fato alfabetizar e letrar nas
turmas de 1° ano do ensino fundamental.
Também pudemos observar que mesmo
com as dificuldades encontradas no
cotidiano escolar, ainda podemos buscar

meios e formas de melhorar a prética

pedagbgica para que o0s estudantes
avancem de forma positiva no exercicio
de aprender.obtivemos um olhar critico
sobre a maneira pela qual os docentes
executam suas atividades no tocante a
sala de aula, e percebemos que mesmo
com alguns conhecimentos adquiridos, é
preciso buscar mais experiéncias, para
que possa ampliar suas agdes, no que diz
respeito a alfabetizar e letrar uma
crianca.

Foi constatado também que um
dos professores ainda possui dificuldade
em alfabetizar letrando e de aplicar
praticas de inovvaora. As praticas
realizadas pelo professor alfabetizador
ndo sdo apropriadas para que 0S
estudantes adquiram a alfabetizacdo e o
letramento esperado. Vale ressaltar que
existe por parte desse professor, uma
grande distancia entre a teoria e a pratica
em sua atuacdo na sala de aula.

Parte dos professores
entrevistados, precisam mudar sua
prética, pois sem uma pratica eficaz de
alfabetizacdo e letramento ndo tem um
aprendizado significativo.

Portanto, esse docente precisa de
fato, diversificar sua pratica pedagogica
e que seja consistente tendo em vista
alfabetizacéo e o letramento, pois na arte
do saber,0 ensino deve ser voltado para o

conhecimento de mundo.
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Considerando que muitos alunos
conclui a etapa de alfabetizacdo, apenas
sabendo ler e escrever. Porém ndo sabem
utilizar tais conceitos nas préaticas do dia
a dia. E de extrema importancia que
desde cedo a crianga além de entrar em
contato e aprimorar seus conhecimentos
a cerca da alfabetizacdo, também
aconteca com o mundo do letramento,
uma Vvez que as criangas possuem
conhecimentos prévios oferecidos pela
sua vida social, ndo podendo que a escola
feche os olhos pra isso.

Se cuidarmos da educacdo,
garantido um ensino de qualidade,
estaremos deixando nossas criangas
preparadas para todas as fases seguintes,
pois € uma base da qual, ela levara para

a vida toda.
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RESUMO

O ensino superior tem a necessidade de docentes qualificados, visto que, o corpo discente
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antes ndo exigiam de seus professores mais do que competéncia para transmitir os
conhecimentos e sanar suas duvidas. Hoje esta situacdo se apresenta diferenciada, pois
existe a necessidade e preocupacédo educacional com a preparacdo dos professores para o
ensino superior, contudo, frente as demandas da sociedade do século XXI, algumas
recomendacOes didaticas foram propostas, visando alavancar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do ensino superior.

Palavras-chave: Ensino Superior. Didética. | Ensino. Aprendizagem.

! E-mail: forteferreiraorleane@gmail.com
2 E-mail: vanmateus2020@gmail.com

3 E-mail: flavioaugustorf@gmail.com

4 E-mail: rocildacastro@hotmail.com

5 E-mail:claudinhacaucaia@hotmail.com
6 E-mail: silvamcreuza@gmail.com



23 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 13, n.1, p. 22-32, jan/mar, 2024

INTRODUCAO

Por muito tempo, ndo se verifica
preocupacdo no ambito educacional,
quanto a preparacao dos professores do
ensino superior, pois 0s seus alunos eram
adultos e ndo necessitaria do auxilio de
pedagogos.

Atualmente, essas questbes nao
estdo sendo aceitas, visto que, O
professor universitario ndo necessita
apenas dos conhecimentos da sua
disciplina, como também, ter habilidades
pedagdgicas suficientes para tornar o
aprendizado mais eficaz e satisfatorio.

Diante disso, precisamos ter a
consciéncia do papel do professor, como
também sabermos que os alunos nos dias
atuais sdo criticos no seu processo de
ensino e aprendizagem, e que a cada
momento estdo avaliando o que ¢é
apresentado em sala de aula.

Assim, pensar sobre didatica no
ensino superior, é refletir sobre as
praticas realizadas nos diversos espacos
sociais e académicos. Diante disso, o
ensino superior também esta tensionado
pelas novas politicas de avaliagdo
externa, as quais cobram dos docentes
posturas antagbnicas: de um lado
produzir a qualquer custo, de outro,
encontrar saidas criativas para tornar o
ensino significativo, mesmo quando 0s

curriculos tornam-se pouco a pouco,

frageis e descontextualizados.

O processo de ensino é uma
atividade conjunta de professores e
alunos, organizado sob a direcdo do
professor, com a finalidade de prover as
condicOes e meios pelos quais os alunos
assimilam ativamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes.

Nesse artigo vamos refletir as
possibilidades da Didatica no ato de
ensinar e aprender nesse mundo

contemporaneo.

UM BREVE RELATO SOBRE A
DIDATICA

A Didatica surgiu em 1657 e
enfrenta o desafio de lidar com uma
educacdo que se abria as massas. Essa
questdo foi sua tarefa inicial, ensinar
tudo a todos. Muitos tedricos seguem a
proposta inicial de Comenius, quer
produzindo reflexdes didaticas
fundamentais como apresentadas por
Rousseau, Herbart, Dewey, quer
produzindo préticas escolares
inovadoras como as propostas por
Pestalozzi, Montessori, Freinet, dentre
muitos.

No entanto, essas ideias e
propostas  estiveram sempre mais
atenuantes a educacao basica. A questdo
do ensino superior ndo estava posta a

Didatica. Nas escolas de ensino superior
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de hoje estdo tendo que enfrentar o
mesmo problema que foi o detonador
inicial da Didatica e assim passamos a
refletir sobre as possibilidades desse
dialogo: didatica e ensino superior.

A maior dificuldade que o0s
professores enfrenta refere-se a falta de
preparo dos alunos para acompanhar as
aulas, pois trabalhar com alunos
desmotivados, sem desejo de aprender,
que ndo tem nenhum interesse pelo
conhecimento ndo alcangaremos 0sS
objetivos desejados.

Diante disso, 0 que tem a
Didatica a dizer os professores que se
defrontam com alunos que se negam a
entrar em situacdo de aprendizagem?

O problema ndo esta somente
para os professores, mas também para 0s
alunos, pois aqueles que buscam uma
aprendizagem, se deparam muitas vezes
com professores que ndo se esforgcam
para explicar bem a matéria, ndo
possuem didatica ou ainda ndo sabem se
relacionar com os alunos. As
dificuldades sé&o de ambas as partes.

Mas o problema ndo esta
somente no professor e aluno, mas
também nas instituicbes, onde muitas
delas so estdo preocupadas se os alunos
estdo satisfeitos e ainda pressiona o
professor para oferecer ao aluno o que
ele deseja, dessa forma fica dificil para o

professor colocar-se num processo de
ensino fundamentado na préatica social,
conforme indica a Didatica; ao aluno fica
dificil interagir nessas circunstancias.
Franco (2010) afirma que sO6 a acao
docente, realizada como prética social,
pode produzir saberes disciplinares,
saberes referentes a conteldos e sua
abrangéncia social, ou mesmo saberes
didaticos, referentes as diferentes formas
de gestdo de contetidos, de dinamicas da
aprendizagem, de valores e projetos de
ensino.

Saberes pedagdgicos séo
fundamentais para o professor colocar-se
criticamente entre essas logicas que
afrontam sua dignidade profissional.
Saberes pedagdgicos podem auxiliar o
professor a se colocar em condigdo de
dialogar com as circunstancias, de
compreender as contradicdes, de
articular teoria e préatica, desde que as
condicOes objetivas de sua pratica sejam
razoaveis.

Né&o quero afirmar que os saberes
pedagogicos resolvam a situacdo das
dificuldades pedag06gicas que estdo
rondando o ensino superior. Quero tratar
tais saberes pedagdgicos como
facilitadores de conhecimentos sobre a
conducéo, a criagdo e a transformacéo

dessas mesmas praticas.
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O que mais me chama a atencao
€ a presenca concomitante de duas
I6gicas: a do professor que deseja um
aluno que pergunte, que se coloque
intectualmente, que crie, que pesquise e,
de outro lado, a l6gica dos alunos que
deseja um professor que explique, que
conte, que sistematize por ele. Logicas
divergentes e que caminham em direc¢des
opostas. O saber pedagogico s6 pode se
constituir atraves do proprio sujeito. No
entanto, a maioria dos docentes do
ensino superior ndo desenvolveu tais
saberes.

A grande dificuldade em relagéo
a formacdo de professores € que, se
quisermos ter bons professores, teremos
que forméa-los como sujeitos capazes de
produzir agbes e saberes, de modo
articulado a seu compromisso social e
politico. Nao dar para formar professores
como objetos dotados de habilidades e
competéncias, instaladas de fora para
dentro, sob forma de fazeres descobertos
por outros, que nada significam na hora
da pratica.

Qual a perspectiva que a Didatica
pode oferecer frente a essa situagédo? O
papel do conhecimento didatico ndo é o
de prescrever teorias que guiem o ensino
dos professores. O trabalho docente é um
trabalho intelectual, requer autonomia e

consciéncia critica para analisar o que

acontece com o ensino (dentro e fora da
sala de aula) e 0 modo como o contexto
social mais amplo se relaciona com a
funcéo social do trabalho docente, tendo
como horizonte finalidades educativas
pretendidas e sua concretizacdo, pois o
ensino é uma atividade tedrico-prética
transformadora da realidade, ou seja, o
ensino é praxis. E assim reafirmamos: a
praxis ndo muda por decreto ou por
norma. Ela muda quando o sujeito
percebe a necessidade de mudar e
percebe também que possui condicdes
favoraveis para tal.

Como relata Pimenta (2000), o
esforco da Didatica sera o de dispor
conhecimentos pedagdgicos aos
professores, ndo porque apresente
diretrizes validas para qualquer situacdo,
mas porque permite realizar uma
auténtica analise critica da cultura
pedagdgica, o que facilita ao professor
debrucar-se  sobre as dificuldades
concretas que encontram em Sseu
trabalho, bem como supera-las de
maneira criadora.

E nessa perspectiva, da analise,
da compreensdo e da transformacéo das
praticas pedagogicas, nestas incluidas as
praticas docentes, que Didatica e
pedagogia necessitam caminhar em
matua e continua articulacdo. A sala de

aula ndo existe isolada do contexto
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educacional. E completamente irreal
pensar qual a Didatica sozinha possa
produzir mudangas na pratica docente. A
Didatica pode produzir teorias que
dialogam com as préaticas. No entanto,
para a existéncia desse dialogo, sao
necessarias condigdes de trabalho ao
docente. O professor exaurido em
multiplas tarefas, sem espaco/tempo
para discutir um projeto pedagdgico
coletivo ndo conseguira transformar as
condic¢des que oprimem o ensino.

E por esta razdo que proponho
um caminhar articulado da Pedagogia e
da Didatica, na perspectiva de um
projeto pedagdgico coletivo que reuna
acOes e propostas integrando as ldgicas
discentes, docentes e administrativas.

Se o0 objeto da Didatica for
configurado a partir das praticas
pedagdgicas da docéncia, ela funda-se na
elaboragdo de seu corpo de
conhecimentos com a teoria pedagdgica,
com a Pedagogia como ciéncia. Assim
deixaria de ser uma teoria do ensino para
ser uma teoria pedagogica da docéncia,
ou melhor, para ndo confundir com a
Pedagogia, sou tentada a afirmar que
caberia & Didatica ser uma teoria da
formacdo, substituindo entdo, teoria de
ensino por teoria da formacdo. Como
teoria da formacdo ela se alimentaria dos

pressupostos da ciéncia pedagdgica, ao

mesmo tempo em que forneceria 0s
elementos para a continua revisdo dos
fundamentos tedrico-praticos da
Pedagogia. Ao invés de considera-la
como teoria de ensino, proponho-a como
teoria da formacao.

Como teoria da formacdo, a
Didatica estara em condi¢des de reverter
seu carater aplicacionista com o qual
historicamente conviveu e de oferecer
subsidios para a formagdo dos sujeitos
implicados na tarefa de ensinar,
fundando-se numa perspectiva critico-
reflexiva, que trara possibilidades de
reconstruir as condi¢bes de trabalho

docente.

DIDATICA: DESAFIOS NO
ENSINO E APRENDIZAGEM

Por um longo periodo prevaleceu
no ambito do Ensino Superior que para
se capacitar um bom professor neste
nivel, necessario seria dispor de
comunicagéo fluente e vasto
conhecimentos relacionados a disciplina
que pretendesse lecionar.

A justificativa dessa afirmacao
fundamenta-se no fato de o corpo
discente das escolas superiores ser
constituido por adultos, diferentemente
do corpo discente do ensino basico,
constituido por criancas e adolescentes.

Dessa forma esses alunos ndo
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necessitariam do auxilio de pedagogos.
Os estudantes universitarios, por ja
possuirem uma “personalidade formada”
e por saberem o0 que pretendem, nédo
exigiriam de seus professores mais do
que competéncia para transmitir 0s
conhecimentos e para sanar suas
dividas. Por essa razdo € que até
recentemente  ndo se  verificava
preocupacdo explicita das autoridades
educacionais com a preparacdo de
professores para o Ensino Superior. A
preocupacdo existia, mas com a
preparagdo de pesquisadores, ficando
subentendido que quanto melhor
pesquisador fosse mais competente
professor seria.
Atualmente, as pessoas
envolvidas com as questdes
educacionais que aceitam  uma
justificativa desse tipo. O professor
universitario, com o de qualquer outro
nivel, necessita apenas de solidos
conhecimentos na area em que pretende
lecionar, mas também de habilidades
pedagogicas suficientes para tornar o
aprendizado mais eficaz. Além disso, o
professor universitario precisa ter uma
visdo de mundo, de ser humano, de
ciéncia e de educacdo compativel com as

caracteristicas de sua fungéo.

DIDATICA TRADICIONAL X
DIDATICA MODERNA

A didatica se caracteriza como
mediacdo entre as bases tedricas da
educacdo escolar e a préatica docente. Ela
€ 0 elo entre “o que fazer” e “como
fazer” no processo pedagogico. Esse
papel de sintese entre a teoria
pedagdgica e a pratica educativa real
assegura a interpenetracéo e
interdependéncia entre fins e meios da
educacéo escolar e, nessas condigdes, a
didatica pode construir se em teoria do
ensino.

Como arte, a didatica ndo
objetiva apenas o conhecimento pelo
conhecimento, mas procura aplicar os
seus proprios principios a finalidade
concreta que é a instrucdo educativa.
Enquanto arte de ensinar, a didatica é tdo
antiga como o préprio ensino. Contudo a
preocupacdo  cientifica com a
constituicdo, organizagéo e estruturagdo
da didatica deu-se, inicialmente no
ambito do ensino primario, estendendo-
se, em seguida, para o campo do ensino
médio. E somente na segunda metade do
século XX, que esta preocupacdo atinge
0 eNnsino superior.

A problematizacéo deste prejuizo
contribui  enormemente  para 0
desenvolvimento de uma didatica

especifica do ensino superior. Desde
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entdo, a comunidade académica vem
tomando consciéncia de que somente
dominio do conteudo ministrado em
aula, nio é suficiente para ensinar. E
preciso, também, no ensino superior,
aprender a ensinar.

Numa perspectiva historica e em
qualquer um dos niveis de ensino, pode
se falar de uma didatica tradicional e
uma didatica moderna, com uma atencao
especifica para o ensino superior.

No ambito da  didatica
tradicional, o professor € responsavel em
transmitir, comunicar, orientar, mostrar.
E ele quem avalia e dar a Gltima palavra.
Assume uma postura autoritaria em
relacito a seus educandos. Essa
autoridade evidencia-se também, na
organizacdo fisica da sala de aula. As
carteiras ficam enfileiradas e a mesa do
professor no centro e em alguns casos
com uma elevagao no piso, para assim,
ele conseguir visualizar todos os alunos
e impor sua disciplina e autoridade.

Dessa forma o aluno ver o
professor como, detentor do
conhecimento e poder, cabe a ele,
somente ouvir, assimilar, repetir e
algumas vezes, se for solicitado,
responder a algum interrogatorio. O
aluno é limitado, pouco participa do seu
processo de aprendizagem. Sua tarefa

principal € memorizar os conteudos.

O método de ensino acentua a
transmissdo de conhecimentos, ou seja, a
transmissdo do saber acumulado, com
um aspecto repetitivo de aprendizagem.
O professor era o0 detentor do
conhecimento, e o0 conteddo era
transmitido aos alunos e se eles
apresentassem  dificuldades  eram
intimados a estudar mais, ou caso
contrario seriam reprovados.

Na historia da Didatica, também
ocorreram  momentos em que a
importancia do aprender predomina
sobre o ensinar. O momento inicial deste
predominio, da-se com Rosseau, no
século XVIII para em seguida, ser
amplamente desenvolvido pelo
movimento da Escola Nova, no século
XX.

A partir desta perspectiva, 0
professor deixa de ser sujeito do
processo de ensino-aprendizagem e
passa a ser orientador das situacdes de
ensino.

O professor, hoje, é aquele que
ensina o aluno a aprender e a ensinar a
outrem o que aprendeu. Elemento
incentivador, orientador e controlador da
aprendizagem. Porém, ndo se trata aqui
de um ensinar passivo, mas de um
ensinar ativo, no qual o aluno é sujeito
da agdo, e ndo sujeito-paciente. Em

altima instancia, fica evidente que o
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professor, agora, é o formador e, como
tal, precisa ser autodidata, integrador,
comunicador, questionador, criativo,
colaborador, eficiente, flexivel, gerador
de conhecimento, difusor de informacéo
e comprometido com as mudancas desta
nova era.

No desempenho adequado do
papel do professor, o que ndo se pode
deixar de cumprir sdo as funcdes
inerentes ao exercicio de uma docéncia
produtiva. O professor, agora, tem o
papel de coordenar as atividades,
perceber como cada aluno se desenvolve
e propor situacOes de aprendizagens
significativas. Torna-se um orientador
que remove obstaculos a aprendizagem,
localiza e trabalha as dificuldades do
aluno, elabora aulas a partir das
necessidades geradas e da interacdo
académico-professor, em sala de aula.

Cabe a ele, como mediador dos
saberes, dominar a estrutura dos
contetidos, construir a sua estrutura do
saber e do saber fazer, de forma
organizada, clara e significativa, e ver
seus alunos sob outra perspectiva, bem
como o trabalho conjunto entre colegas,
que favorece também a acdo do outro.
Além de pensar na elaboragdo de aulas
diferentes, 0 professor deve
contextualizd-las incluindo-as em um

planejamento de curso mais dindmico e

completo, fornecendo  informacéo
coerente e de forma clara e progressiva.
Assim, a preparacdo do professor
universitario no Brasil, é ainda bastante
precaria. A maioria dos professores
brasileiros, que lecionam em
estabelecimentos de ensino superior, ndo
passou  por  qualquer  processo
sistematico de formacdo pedagogica.
Porém, esse cenario vem, aos poucos,
sendo mudado. H& estabelecimentos de
ensino superior isolados oferecendo cada
vez mais cursos de Metodologia do
Ensino  Superior, em nivel de
especializacdo, para que o professor seja
na escola de hoje, um facilitador, esta
mais proximo de seus alunos e aberto ao
didlogo. Ele é o organizador do espaco
da sala de aula, o conhecedor dos
objetivos e dos contetidos da disciplina.
E o responsavel pela escolha das técnicas
mais adequadas para 0 correto
desenvolvimento dos trabalhos
didaticos. E o planejador das atividades
discentes em sala. E o avaliador
constante de todo esse processo.

O professor, ao langar um
conhecimento novo, é aquele que, no
inicio da aula, conversa com seus alunos,
contextualiza o contetdo a ser ensinado,
dar muitos exemplos, questiona. SO
entdo, juntamente com o aluno o elo

entre o aprender e ensinar.
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A partir da didatica moderna, o
professor é o  orientador de
aprendizagem, em que os alunos séo
sujeitos criticos e participativos do seu
processo de ensino e aprendizagem. O
professor coordena as atividades
percebendo como cada aluno se
desenvolve e propde situacdes de
aprendizagens significativas, devera
desafiar, estimular, ajudar os alunos na
construcdo de uma relagdo com o objeto
de aprendizagem.

Ser professor hoje é viver
intensamente 0 seu tempo com
consciéncia e sensibilidade. Eles ndo sé
transbordam a  informacdo em
conhecimento e em consciéncia critica,
mas também formam pessoas.

Na escola de hoje, o foco muda
de direcdo e o aluno passa a ser
considerado o centro do processo de
ensino e aprendizagem. A aplicacdo da
didatica moderna tem possibilitado a
formacdo de alunos que ultrapassam as
barreiras da mera assimilacdo de
contetido. Portanto, é importante que 0s
professores  estejam  sempre  se
qualificando para aplicar o contetdo de
acordo com as necessidades e interesses

dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considero que as praticas
docentes universitarias precisam se
utilizar dos fundamentos de métodos
ativos, na perspectiva de uma didatica
critica, mesmo  sabendo que tais
métodos, por exigirem a participacdo
efetiva dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, podem  criar
novas contradi¢des nas aulas, na medida
em que ndo se deva abrir mdo da
qualidade do processo de ensino, que
deve se pautar pelo rigor do
conhecimento, pela capacidade de lidar
com problemas complexos, pela
capacidade de raciocinar criticamente,
de argumentar frente a problemas postos,
além de atitudes de autoconfianca,
autodisciplina, capacidade de agir na
urgéncia. Assim se deve fugir da préatica
sem a ciéncia, 0 que seria um mero
empirismo, o que nado € a perspectiva do
ensino na universidade. Saliento também
a necessidade de formar jovens capazes
de pensar com autonomia e produzir
ideias préprias, com rigor e criatividade.

A aula na universidade deve
buscar conciliar os principios de um
ensino universitario classico com as
demandas atuais de profissionalizacéo,
garantindo a pratica de autonomia
intelectual, de cientificidade nos

conhecimentos, de articulagdo e dialogo
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entre as logicas docentes e discentes.

O caminho da Didéatica
transformando  as  préaticas na
Universidade esta comecando, ha muitas
pedras a serem contornadas e muito chao
arido a ser construido. O que nds
pedagogos, voltados a area da Didatica
ndo podemos deixar ocorrer a
disseminacdo da representacdo de que a
Didatica nada tem a dizer, ao contrério,
acredito e reafirmo que ser& a Didéatica o
grande instrumento que  podera
transformar as praticas docentes do

ensino superior.
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INCLUSAO ESCOLAR EQUITATIVA: UM DIREITO DE TODOS
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RESUMO

Sabemos que ja ndo é aceitavel uma escola excludente como acontecia outrora, pois todos
os educandos sdo “especiais” e que cada um trads consigo suas diferencas, medos e
anseios. A vista disto, este trabalho tem como objetivo compreender a importancia da
inclusdo escolar como uma pratica equitativa fundamental para um bom andamento da
sociedade na qual vivemos. Para que se chegasse a este entendimento foram feitas leituras
e pesquisas bibliograficas onde através das mesmas podemos reconhecer a necessidade
de estarmos sempre buscando desenvolver na comunidade escolar como também em toda
a sociedade a cultura da inclusdo, pois a mesma é algo essencial que precisa ser
estimulado e valorizado. Portanto, é preciso que a escola seja algo estimulante onde os
educandos sintam-se seguros e acolhidos acontecendo assim a incluséo equitativa de fato
ja gque o0 acesso e permanéncia a mesma € direito de todos.

Palavras-chave: Inclusdo. Escolar. Equitativa.
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INTRODUCAO

Muito se discute 0
reconhecimento do espacgo escolar como
sendo um ambiente onde encontramos
diversas diferencas entre os pares que ali
estdo inseridos. Tendo em vista este fato
todos devem ser tratados como
“especiais”, entretanto vale ressaltar que
cada educando/a apresentam seus limites
€ com isSo é preciso respeitar o tempo e
a forma de aprendizagem de cada um.

3

Contudo ¢ preciso “um olhar
especial” ao analisar os/as educandos/as
que apresentam NEE (Necessidade
Educacional Especial). Faz-se
necessario que a educagdo inclusiva
ocorra de fato existindo assim ndo so a
inclusdo dos/as alunos/as nas a
permanéncia e aprendizagem. Toda via
muitos/as tem conhecimentos que é
preciso um trabalho em conjunto e
especifico com especialista e apoio
adequado além da parceria
familia/escola para que o/a educando/a
desenvolve-se respeitando o seu tempo e
suas limitacdes.
Entretanto, precisamos
reconhecer a grandiosidade,
necessidade, importancia e dificuldades
do percurso ao longo “desde caminho”,
pois além de profissionalismo € preciso
empatia para que aconte¢ca compreensao

que muito mais que inclusdo € preciso

equidade para que ocorra uma educagao
significativa e de qualidade a qual todos
tem direito previsto por lei.

A vista disto, enfatizamos a
importancia dos recursos humanos e
didaticos adequados para o auxilio
dos/as docentes e discentes para assim
poder desenvolver diversas de forma de
atividades. Mas, € preciso enfatizar que
o/a professor/a por si s6 ndo consegui
desenvolver um trabalho inclusivo no
ambiente escolar de forma efetiva, pois
mais que métodos pedagodgicos e
avaliativos se faz necessario a
intervencdo da comunidade escolar
como um todo, além dos profissionais
necessarios  para amparar  cada
especialidade que os/as educandos/as
venham apresentar.

Hoje em dia €é essencial o
desenvolvimento de trabalhos em equipe
contanto com a contribuicdo de todos
buscando assim valorizar as ideias e 0s
anseios da  comunidade  escolar
envolvendo a mesma nos projetos
curriculares e nas politicas publicas de
inclusdo social valorizando assim a
individualidade dos membros que estéo
inseridos.
mediante do
trabalho

Portanto,
desenvolvimento deste
objetivamos compreender a importancia

da inclusdo escolar como uma prética
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equitativa fundamental para um bom
andamento da sociedade na qual
vivemos. Levando em consideracdo a
importancia de reconhecer a necessidade
de estarmos  sempre  buscando
desenvolver na comunidade escolar
como também em toda a sociedade a
cultura da inclusdo, além de afirmar a
como algo essencial que precisa ser
estimulado e valorizado. Para tanta
justificamos nosso tema partindo do
pressuposto que somos todos diferentes
com nossas dificuldades e anseios
mesmo que ndo tenhamos deficiéncias
fisicas ou mentais devemos repensar e

entender o que é de fato incluséo.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste
trabalho  foram  feitas  pesquisas
bibliograficas, sendo as mesmas
indispensaveis na elaboragdo de
pesquisas cientificas como também de
grande relevancia para 0s levantamentos
circunspectos do que estd sendo
investigado a fim de entender
profundamente e assim concretizar o
trabalho apropriado a finalidade a que se
destina elucidando o que anteriormente
permanéncia fora do arranjo adequado
tendo a possibilidade desta forma de
intervir como mediador de maneira

significativa, concreta e consciente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo do pressuposto “Escola
espaco de diversidade” € perceptivel que
entendamos esse ambiente como uma
comunidade aonde a valorizacdo e o
respeito as diferencas apresentadas seja
algo respeitado ja que cabe a todos o
reconhecimento da inclusdo como um
processo pedagdgico igualitario e
equitativo.

Diante disto, se faz necessario a
criacdo do desenvolvimento de métodos
gue venham a incluir de fato sem
distingho de suas limitagbes ou
habilidades, pois ndo é mais aceitavel
uma escola que tenha procedimentos
educacionais baseados na selecdo e
excluséo de seus alunos.

Atualmente j& ndo basta
assegurar o ingresso dos/as educandos/as
a escola, se faz necessario que sejam
criados meios que venham assegurar a
continuidade dos/as mesmos/as nesse
espaco democratico de aprendizagem.

Segundo MANTOAN,

Todo realinhamento do
processo educacional para se
compatibilizar com a inclusdo
gira em torno da adequacéo do
processo escolar para que a
singularidade dos alunos seja
considerada em sua natureza
mutante. A garantia do acesso
de todos a escola comum é
necessaria, mas insuficiente
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para que a educacdo inclusiva
se efetive em nossas redes de
ensino. [..] (MANTOAN,
2014, p.7).

Contudo, € notorio que, assegurar
o direito de acesso a escola independente
das limitacGes ou habilidades que os/as
alunos/as venham apresentam ndo € o
bastante para que ocorra uma educagdo
inclusiva significativa e de qualidade ja
que mais que abrir vagas para matriculas
de educandos/as com necessidades
especiais é indispensavel conscientizar a
todos sobre a suma importancia da
criagdo e disseminagdo  em nossa
sociedade da cultura do respeito as
diferencas enfatizando mecanismo que
amparem a contribuem para a
permanéncia desse publico em nossas
escolas.

Para MANTOAN,

A escola tem poderes para
diferenciar e para identificar os
alunos, submentendo-os a
mecanismos de inclusdo e
exclusdo. O poder de incluir
relaciona-se com o sentido que
atribuimos a diferencas das
pessoas. Somos seres mutantes,
gue se diferenciam externa e
internamente (para melhor ou
para pior), conforme nossas
condicbes de vida e de
relacionamento com o outro,
em contextos diversos,
inclusive na escola.
(MONTOAN.p.8.2014.)

Toda via, a escola deve torna-se
cada vez mais um ambiente acolhedor e
envolvente onde as diferencas sejam
respeitadas aceitando assim nossos pares
com tudo que apresentam, pois sabemos
gue mudancgas acontecem ao decorrer de
nossas vidas e todos estdo suscetiveis as
mesmas sem aviso prévio. “O direito a
diferenca € determinante para que sejam
cumpridas as exigéncias dessa educacéo,
propiciando a participacdo dos alunos no
processo escolar geral, conforme as
capacitagdes de cada um”.
(MONTOAN. p.9.2014.). Diante disto
destacamos a evidencia que somos seres
impares desta forma precisamos de
atendimento individualizado.

Segundo VALDEZ,

A escola é heterogeneidade,
diversidade h& de ser fonte de
enriguecimento e de
aprendizagem matua. A familia
deve ser convocada e deve
conhecer 0s projetos de
inclusdo de cada escola. Uma
vez rompidos os preconceitos,
as familias costumam valorizar
as praticas inclusivas nas
escalas. (VALDEZ.
P.20.2014.).

A vista disto fica evidente que a
unido da familia x escola € de suma
importancia para alcancar a educacgéo
inclusiva equitativa aonde todos tenham
de fato seus direitos previstos por lei

respeitados e cumpridos. Assim
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podemos ver a insercdo e permanéncia
dos/as educandos/as que apresentam
necessidades especiais nas escolas
regulares como plausivel, concreto, e
alcangéavel porem ¢ preciso “arregacar as
mangas” na luta contra a injustica e a
discriminacdo, pois ser diferente € mais
que normal é essencial para um mundo
melhor.

Entretanto mesmo nos dias atuais
ainda ha familias que acreditem e
defende “a tese” a que a educacdo das
criangas e jovens seja dever da escola e
se eximam da responsabilidade que Ihes
competem. Porém é preciso desenvolver
um trabalho de conscientizacdo para que
aconteca a parceria familia x escola para
exterminar lendas e vicios deixados por
costumes educacionais posteriores.

Muito se discute sobre incluséo e
os desafios que a cerca porem devemos
partir do ponto que, embora seja algo que
tenha sido amplamente debatido os
ultimos anos ndo € algo novo, pois a
homogeneidade nunca foi uma qualidade
da sala de aula nem tdo pouco da
sociedade a qual a escola encontrasse
inserida, pois mesmo se tratando de
alunos/as com faixa etéria equivalente
sempre existem individualidades que
devem ser trabalhadas e respeitadas e é
nesse momento que surgi a importancia

da unido de todos que formam a

comunidade  escolar  além  dos
especialistas, materiais didaticos e
métodos para que assim aconteca a
inclusdo equitativa de fato. “Sabe-se que
as pessoas aprendem em ritmos e estilos
diferentes. Seus potenciais e suas
limitacGes sdo bastante variados. Ainda
assim, as aulas ndo sdo orientadas para
essa diversidade, e tal fato comeca a ser
desnudado”. (CARVALHO p.33.2014).
Assim sendo, a escola precisa munisse
de todos os possiveis e provaveis meios
para alcancar seus/as educandos/as de
forma que os/as mesmos/as sentissem
atendidos de forma a garantir nao
somente sua insercdo mais sim o mais
importante, sua incluséo e permanecia de
forma significativa e de qualidade.
Para CARVALHO,

Ndo se pode  esperar,
evidentemente, que o professor
desenvolva estratégias Unicas
para cada um dos estudantes;
porém ndo é mais aceitavel
pensar a sala de aula do século
XX pautada por um soO texto,
um sO exercicio, uma SO
proposta. O professor, nessa
nova perspectiva, passa a ser
um “designer de curriculo”,
langando mdo de variados
estratégias para mobilizar e
desenvolver as competéncias
de cada um dos alunos, sem,
contudo, perder de vista o0s
objetivos educacionais gerais
que pautam sua acgdo docente”.
(CARVALHO.p.33.2014).
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Contudo fica claro a necessidade
da utilizacdo de diversos meios e
métodos pedagdgicos para que o0s/as
alunos/as tenham sua forma e seu tempo
de aprender respeitado para que assim
consigam assimilar os conteudos
expostos de forma a contribuir com sua
evolucdo intelectual e pessoal. Convém
lembrar que alunos/as com necessidades
especiais tem direito ao acesso a todos 0s
conteudos exposto na grade curricular
porem cabe a escola como um todo criar
e adaptar 0s mecanismos necessarios
para que esses conteudos cheguem até
eles de forma acessivel. J& ndo é mais
aceitavel uma escola excludente aonde
as limitagbes dos/as alunos/as ndo sao
respeitados/as.

Segundo CARVALHO,

As escolas precisam pensar a
sala de aula como um espaco de
aprendizagem pautada pela
valorizacdo da diferenca, pelo
conhecimento em redes, mas
também devem reconhecer e
informar a sociedade até que
ponto elas poderdo acolher e
desenvolver, com
responsabilidade e eficiéncia,
criancas e jovens com
necessidades especiais. Como
qualquer instituicdo, a escola
desenvolve maior ou menor
expertise em determinados
processos, sendo mais ou
menos habilitada ao trato com
determinadas sindromes,

deficiéncias fisicas ou outras
manifestacdes. (CARVALHO,
p.32.2014).

Diante do exposto pode-se
observar a grandiosidade da escola
diante do processo de incluséo, toda via,
vale ressaltar que a comunidade escolar
em especial a familia necessita esta
consciente da importancia da mesma na
vida escolar de nossas criangas e jovens
fazendo com que 0s mesmos sintam-se
acolhidos apresentem esses necessidades
especiais ou ndo. Além disso, vale
destacar que a transferéncia mutua de
saberes entre auxilia na busca constante
da ampliacdo dos horizontes fazendo
com que as barreiras do preconceito e da
descriminagdo muitas vezes ocasionadas
pelo fato de ndo conhecer seja
dissolvido.

Contudo, CARVALHO deixa

claro que:

Muito precisa ser feito para que
se conquiste a inclusdo como
expressao de qualidade na
educacdo. Entender a diferenca
como valor é um passo a ser
dado. Romper com a légica da
aula unica, previsivel, fechada
e repetitiva é outro. Quando
esses dois grandes passos
tiverem sido dados, a chegada
de um aluno com necessidades
especiais ndo sera mais vista
como algo oneroso ou dificil, e
sim como um processo natural,
cujas praticas de intervencdo
docente, pautadas, pela
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diversidade didatica, ja estardo
incorporadas - salvo casos
muito  especificos - ao
cotidiano da sala de aula. Os
resultados serdo melhores para
todos: desruptivamente, 0s
diferentes alunos e cada um dos
professores terdo sido
mobilizados a superar a Si
mesmo. (CARVALHO, p.33.
2014).

Diante do exposto fica claro que
a inclusao é algo que acrescenta empatia
e respeito sendo que equidade € a palavra
de ordem, pois inclusdo sem equidade
ndo € aceitavel. Sendo assim, alunos/as
que apresentam necessidades especiais
assim como os ditos normais tem muito
a nos ensinar ja que trazem consigo toda
sua histéria de lutas, anseios, conquistas
e sonhos, assim como uma planta deve
ser podados, regados, cuidados com
muito zelo para assim poder colher seus
frutos futuramente.

Portanto, neste trabalho
concretizamos a ideia que incluséo sem
equidade ndo € de fato efetiva, pois se
torna excludente ja que muito mais que
insercdo ao ambito escolar se faz
fundamental que aconteca a permanéncia
dos/as educandos/as e muito mais que
isso, € essencial que ocorra a
aprendizagem de forma significativa e
respeitosa aonde o tempo e os limites de
cada aluno/a venha a ser compreendido e

considerado como algo indispensavel ao

crescimento intelectual, pessoal e social
do/a mesmol/a.

Contudo, destacamos a evidencia
que o corpo docente por si s6 nao
consegui desenvolver esse papel com
maestria no tocante das criancas e jovens
que apresentam necessidades especiais, é
preciso envolvimento da familia,
especialista, recursos humanos e
didaticos para se alcancar uma inclusao

equitativa a que todos quem direito.

CONCLUSAO

A vista disto, é necessario o
reconhecimento que a escola precisa ir
ao encontro da familia para juntos
formarem uma parceria forte unindo a
comunidade escolar de forma que todos
sintam-se acolhidos e fortalecidos, pois
precisamos lembrar que ao adentrar o
ambito escolar o/a aluno/a tras consigo
toda sua bagagem adquiridas da vivencia
social desde o seu nascimento que deve
ter respeitada e valorizada

Portanto, enfatizamos a
magnitude do ato de acolher o diferente
encontrado no ambito escolar sendo este
um espago de multiplos saberes e
desafios diérios aonde temos aflorado a
todo instantes a diversidade humana
inerente de uma espécie que vive uma
metamorfose  constante  fisica e

intelectual, vale aqui ressaltar e enfatizar
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que essa metamorfose ndo acontece de
forma diferente quando se trata de
pessoas que apresentam necessidades
especiais assim sendo as mesmas
precisam ser acolhidas, amadas e
respeitadas  tendo  seus  direitos
preservados assim como todos 0s outros
porem com um olhar atento no que tange

a equidade.
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RESUMO

Este trabalho traz relato sobre abordagem histérica de Matematica e os baixos indice de
aprendizagem em mateméatica em algumas escolas pesquisadas no sistema publico. E
preciso permanecer na busca pela qualidade do ensino e aprendizagem nas escolas,
principalmente na disciplina de matematica, que esta presente no cotidiano. O objetivo
principal é mostrar e analisar os reflexos do processo de ensino aprendizagem da
disciplina de matematica no cotidiano. Desta forma com base nessas consideracdes e nas
pesquisas bibliograficas realizadas surgiu a necessidade de investigar a situacdo da
matematica, como disciplina. Diante dos resultados obtidos conforme documentos
pesquisados, constata-se que o ensino e aprendizagem de matematica no ensino
fundamental e médio apresentam um rendimento baixo, acarretando um menor
rendimento nos anos (séries) posteriores, portanto, esses resultados direcionam
argumentos para a situacdo do ensino e aprendizagem de matemaética, bem como
sugestbes para diminuir as divergéncias entre a importancia e o conhecimento da
matematica no cotidiano. Como disciplina, nas escolas pesquisadas que serviu de ponto
de partida para a analise de problemas relacionadas a aprendizagem de matematica.
Diante do apresentado constatou-se que a matematica estudada é descontextualizada da
realidade do aluno, comprometendo assim, a realizacdo de um processo de ensino e
aprendizagem com qualidade.
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INTRODUCAO

A matemaética € um componente
essencial para o0 desenvolvimento
tecnoldgico, sobretudo no intelectual do
ser humano.

Diante dessas consideracdes e de
pesquisas que apresentam o papel da
matematica no cenario nacional sugere a
preocupacdo em investigar de fato a
situacdo dessa disciplina nos que foram
feitas as pesquisas bibliograficas.

Portanto, nesta perspectiva faz
presente um estudo sobre a situagcdo do
ensino da matematica no Brasil no
mundo das relacdes sociais e registro de
conflitos existentes com relagdo ao
processo ensino e aprendizagem. Essa
explanacdo realizada através de
pesquisas bibliograficas e os PCN'’s.

Com base nos pressuposto
tedricos e os PCN'’s, a pesquisa faz uma
abordagem historica da matematica no
Brasil e movimento de reorganizacdo
curricular conhecido como Matemaética
Moderna. Essa pesquisa  esta
fundamentada em D’ Ambrosio , Gomes
, Ambrosio , Hoffmann Velho e
Machado de Lara , Bessa e Vitti .

Sabe-se que a formagdo basica da
matematica é considerada fundamental
para conjuntura atual, pois o seu papel
tem grande importancia no mundo das

relagdes sociais

Segundo PCN’s a matematica, ¢
componente importante na construgdo da
cidadania, na medida em que a sociedade
se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos
tecnolégicos, dos quais os cidaddos
devem se apropriar

Conforme PCN’s, diz que a
matematica desenvolve-se mediante um
processo  conflitivo, entre  varios
elementos contrastantes: «O concreto e
abstrato, o particular e o geral, o formal
e o informal, o finito e o infinito, o
discreto e o continuo: Estes conflitos
estdo presentes no ensino da disciplina,
havendo  divergéncias ligada ao
conhecimento matematico e a maneira
no qual ele é apresentado».

Para explicitar de forma mais
clara esses conflitos presentes no ensino
da matematica é possivel notar através
de pesquisa, como esse procedimento
constata-se que o aproveitamento dos
alunos nessa disciplina ndo apresenta
avanco favoravel proporcional a sua
importancia, portanto, esses entraves
estdo sempre em discussdo entre 0S
educadores, de uma forma geral.

Conforme dados do SAEB , o
Brasil é dos paises que tem o indice de
aprendizagem menor, e aparece em 79,

no ranking nacional entre 189 paises.
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O Objetivo principal é mostrar e
analisar os reflexos do processo de
ensino aprendizagem da disciplina de
matematica no cotidiano.

Como objetivos  especificos
temos 0 registro que 0 ensino da
matematica esta sendo desenvolvido a
passos lentos e poderia apresentar
resultados  satisfatorios, devido a
tecnologia  presente  nas  escolas

pesquisadas.

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado em duas
etapas, ou seja, através de pesquisa
bibliografica afim de construir uma
fundamentacdo tedrica que direcionam
para referencial objetivado e pesquisa de
campo de um modo geral e direcionado
especialmente para matematica, que se
fez necessario um embasamento tedrico.
Para alcancar o resultado esperado,
foram usados diversos procedimentos,
como: leituras de livros, artigos e
pesquisa.

Esses procedimentos iniciaram
com uma pesquisa bibliografica afim de
construir uma fundamentacdo tedrica
que direcionou para o referencial
objetivado.

Por outro lado, a pesquisa aponta

a matematica com alguns aspectos que

diferenciam de outras é&reas do
conhecimento.

Conforme a analise desses
documentos, é possivel observar que na
maioria das escolas  pesquisadas
apresentam um média insatisfatorio
nessa disciplina.

Percebe-se que o0 desempenho
continua insatisfatério na disciplina de
matematica e na media conforme o Ideb,
ndo alcangaram a média nacional.

Apb6s pesquisa bibliogréfica,
tornou-se, necessaria a investigacdo de
alguns dados, apoiada uma metodologia
adequada ao desenvolvimento do
trabalho.Com a definicédo da
problematica iniciou-se a pesquisa em
algumas escolas que ministravam os dois
segmentos de ensino, ou seja, ensino
fundamental e médio.

Para compreender as deficiéncias
existentes na relacdo ensino e
aprendizagem  bem como  suas
consequéncias em estudos posteriores, é
necessario observar uma visdo mas
ampla em relacdo a questdo ensino e
aprendizagem.

A andlise dos dados ocorreu
conforme o levantamento coletados,
para 0 entendimento de que a
matematica é uma matéria escolar e parte
importante de suas vidas cotidianas de
acordo (Nunes e Bryant 1997).
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Durante o levantamento de
dados, algumas questdes foram
necessarias serem analisadas com
relagdo disciplina de matematica, e
atribuem essas dificuldades existentes no
processo de ensino e aprendizagem,
como sendo a principal, a falta de
interesse na disciplina e super lotagdo na
sala de aula. Outros dados direcionam
que o fracasso no ensino médio é gerado
pelo ensino fundamental. Principalmente
por haver uma dependéncia intrinseca
entre 0s conteldos matematicos e em
menor escala, atribuem aos fatores
socias que influenciam na educacédo
como um todo.

Finalmente, apos o levantamento
desses dados referente ao ano 2019
realizou-se uma dissertagdo. Portanto,
diante do resultado ainda constata-se
baixo rendimento da disciplina de
matematica no ensino fundamental e
médio. Se faz necessario registrar que
percebe-se 0 ensino da mamtematica
estd sendo desenvolvido com mais
eficacia, devido a tecnologia no
cotifdiano escolar.

REFERENCIAL TEORICO

ABORDAGEM HISTORICA DA
MATEMATICA

A matematica teve sua origem na

necessidade de sobrevivéncia do ser

humana, que por milénios trocou sua
historia como ferramenta para essa
sobrevivéncia. No principio dessa
historia, essa ferramenta comegou com a
tarefa de verificar uma determinada
quantidade de ovelhas equiparando-as a
pedras, para aprimorar utilizou pedagos
de 0ssos e de arvores e para verificar a
escavacao de um negdécio.Desde o tempo
das cavernas, ou seja, do Periodo
Paleolitico e conforme os autores
Oliveira, Alves e Neves (2008). Por este
motivo, a matematica é visto como
principal responsavel pela contribuicdo
que a matematica teve no ensinamento
dos conceitos atuais. Sabe-se que nas
décadas de 60 e 70, o ensino de
matematica buscava a melhoria na
qualidade de ensino de matematica.

O ensino de matematica foi
influenciado por um movimento de
reorganizacao curricular, aqui no Brasil,
de movimento de Matematica Moderna.
No Brasil a matematica moderna
substitui a wvelha matematica. Os
constantes  fracassos dos  alunos,
observados na Matematica de sala de
aula, provocaram mudangas no ensino
dessa disciplina, hoje chamada de
Matematica Moderna (PCNs, 1996).
Atualmente, o ensino da matematica, ha
maioria das resolugcbes de problema

apresentados nas aulas de matematica
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estdo ligadas a realidade dos alunos.
Muitas destes sdo compreendem e
enfrentam dificuldades em resolvé-los,
apresentando resultado com baixo
desempenho  na  Disciplina  de
Matematica.

Diante desse fato a matematica é
considerado a vild entre as disciplinas
curriculares. Para Gomes (2012) o Brasil
apresenta consideravel avango em suas
dimensGes  politicas,  sociais e
econdmicas e a educacdo estd inserida
nesse processo, e 0 ensino da matematica
é parte integrante dessa educacdo. De
acordo com Ambrosio (1989) as escolas
na maioria a preocupacdo com
quantidade e esquece a qualidade dos
conteudos a serem desenvolvidos, o que
acaba influenciando no aprendizagem do
aluno, E para mudar essa realidade, é
necessario maior empenho desses
profissionais na busca de mudanca de
metodologia para facilitar o ensino e
aprendizagem dos alunos, e a0 mesmo
tempo a importancia da matematica no
seu cotidiano. Sabe-se que a matemaética
estd inserida no cotidiano das pessoas,
fazendo parte desde o ato de comprar e
venda. Para Hoffmann Velho e Machado
de Lara (2011) afirma que a Matematica
Informal se ramifica na diversidade

cultural.

De acordo Bessa (2007) as
dificuldades de aprendizagem em
matematica, podem acontecer por varios
fatores, um deles seria o desinteresse
nessa disciplina, por escola néo trabalhar
projetos que estimulem o0 seu
aprendizado. Constata-se que muitos
professores ficam divididos entre
cumprir os conteddos programado e
excluir alguns assuntos, para obter um
resultado com maior qualidade. Se faz
necessario lembrar que o ‘“cotidiano”
apresenta 0 uso da matematica
fundamental, devido o avango da
tecnologia, da influéncia dos meios de
comunicagéo e do crescente
conhecimento cientifico.

Portanto, cabe ao professor de
Matematica ter o0 compromisso perante a
sociedade de preparar as novas geragoes
para 0 mundo em que terdo que viver.
Isto é, proporcionar a aprendizagem para
que os alunos adquiram as habilidades
que serdo indispensaveis para um bom
desempenho de acordo com o avanco da
tecnologia. VITTI (1999, p. 32/33): diz
que € muito comum observarmos nos
estudantes 0  desinteresse  pela
matematica, 0 medo da avaliacdo, pode
ser contribuido, em alguns casos, por
professores e pais para que esse
preconceito se acentue. Os professores

na maioria dos casos Se preocupam
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muito mais em cumprir um determinado
programa de ensino do que em levantar
as ideias prévias dos alunos sobre um

determinado assunto.

ABORDA,GEM HISTORICA DA
MATEMATICA NO BRASIL

O ensino da matematica, teve seu
inicio com os jesuitas, foram
considerados fundadores das primeiras
escolas brasileiras. Os estudos da
matematica nos colégios, tinham nivel
mais elevados, pois a matematica era
ligado a logica, fisica, metafisica. Estes
colégios utilizavam os livros de
geométricos de Euclides e Arquimedes e
trigonometria plana e trigonometria
estética. “Os elementos de geometria
plana e sélida, publicadas em 1735 séo a
primeira traducdo portuguesa dos
Elementos de Euclides” (Castro, 1989).

Os estudos no Brasil, era muito
dificil perder o reconhecimento dos
cursos, ndo eram atendidos pelo governo
portugués. Portanto, para avancar 0S
estudos, apenas alguns fazé-lo, devido as
condicdes financeiras. Esse estudos
eram feitos na Universidade de Coimbra
até 1772. “S6 havia uma cadeira de
matematica e estd enquadrada na
Faculdade de Medicina. (Castro, 1999.
p. 16). Em 1773, o curso de matematica
passou a ter um programa de disciplinas

menos distanciadas dos progressos

realizados pela matematica até meados
do século XVIII. A partir de 1808,
estabeleceu um ambiente mais favoravel
aos estudos de matematica no Brasil,
com a criacdo da academia Real Militar,
essa foi a primeira instituicdo destinada
ao curso completo de Sciencias
Mathematicas.

Matematica Moderna

Sabe-se, nos anos 60/70, 0 ensino
da matemaética foi influenciado por um
movimento de reorganizagdo curricular
que ficou conhecido como matematica
moderna. “A Matematica Moderna
nasceu  como  um movimento
educacional inscrito numa politica de
modernizacdo econémica e foi posta na
linha de frente por se considerar que,
juntamente com area de Ciéncias
Naturais, ela se constituia via de acesso
privilegiada para 0 pensamento
cientifico e tecnolégico. Desdte modo, a
matematica a ser ensinada era aquela
concebido como légica, compreendida a
partir das estruturas, um papel
fundamental a

matematica”(PCN, 1997).

linguagem

No Brasil a matematica moderna
substituiu a  velha  matematica,
fomentando e tando discussdes acerca de
reformas curriculares (PCNs, 1997). No

entanto, essas reformas propunham
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mudangas distantes da realidade dos
alunos, afastando o ensino da

matematica das questdes préticas.

O Ensino Fundamental

Constata-se que em todos os
niveis educacionais 0 ensino
fundamental tornar-se importante para o
desenvolvimento dos anos posteriores,
devido linearidade dos conteudos,
principalmente da matematica. De
acordo com os PCN’s (2009), a
matematica estimula o espirito de
investigacdo e desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas.
Portanto seu papel no ensino
fundamental & mostrar ao aluno a
importancia para compreender o mundo
ao seu redor. Contudo, percebe-se
através de pesquisas, que nos ultimos
anos o alunado na disciplina de
matematica ndo tem apresentado um

rendimento satisfatorio.

A Educacdo Basica: Reflexos do
Ensino Fundamental nas relagGes
Socias

N&o priorizar um sobre outro,
mas trata-los como dois aspectos do
comportamento humano, néo
excludentes, mas mutuamente esséncias.
Talvez esse seja um dos temas mais

fascinantes no estudo da condigédo

humana, isto €, conciliar o individual e o
social. Constata-se, apesar das pesquisas
apresentam um aumento anual de alunos
matriculados nas escolas observa-se que
0 nivel de aprendizagem dos mesmos
estdio cada vez mais preocupantes,
divergindo dos objetivos propostos para
a educacdo basica. (LDBN° 9394/96). O
trabalho coletivo e autonomia advinda
da confianca na propria capacidade para

enfrentar desafios.

O Ensino Médio

Constata-se ainda que boa parte
sO agregam os conhecimentos referentes
ao ensino fundamental no final do ensino
médio. Conforme avaliacdo feita pelo
SAEB (2010), que a maioria dos alunos
ndo apresentam competéncias para 0s
anos (series) concluidos.

Objetivos gerais da matematica
para o Ensino Fundamental e Médio: Se
faz necessario iniciar com a seguinte
pergunta: Por que ensinar matematica? E
para auxiliar na resposta, Carvalho
(1994, p.20), menciona que “se
consideramos que o conhecimento deve
ser construido, que a linguagem
matematica deve ser adquirida pelo
aluno, levando-o a incorporar 0s
significados que as atividades de
manipulacdo de material didatico ou de

vivéncia diaria assumem, entdo, quanto
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antes iniciarmos essa construgdo, mais
tempo teremos para enriquecer 0s temas
abordados, tornando-os mais
abrangentes e complexos,
possibilitando, talvez, que o processo de
aquisicdo do conhecimento matematico
ndo se interrompa tdo prematuramente
como em geral acontece”. Diante dessa
constatacédo, percebe-se de maneira clara
que matematica € considerada um
conhecimento em constante construgéo e
um processo vivo de integragdo com o

mundo social.

CONCLUSAO

O objetivo central que conduz as
reflexdes expostas no trabalho, foi
compreender que o0 baixo rendimento na
disciplina matematica estd ligada ha
varias razdes de acordo com as pesquisas
e escritores inseridos no trabalho. Tal
afirmacdo, é alicercada com base nos
resultados das pesquisas, que envolve 0s
problemas educacionais e fatores sociais
que na maioria das vezes tem sido
motivo de discussdo entre aqueles que
fazem parte da educagéo e escritores em
todo territorio nacional.

A andlise dos dados ocorreu
conforme o levantamento coletado, para
o0 desenvolvimento de que a matematica
€ uma matéria escolar e parte importante

de suas vidas, de acordo Nunes e Bryant

(1997).

No decorrer deste trabalho,
constata-se abordagem da historia da
matematica e  provaveis  baixos
rendimentos de parendizagem nas
escolas publicas.

Portanto, é preciso permanecer
na busca pela qualidade do ensino e
aprendizagem nas escolas, tendo a priore
na disciplina de matematica do qual, tem
sido motivo de discussdo entre aqueles
que fazem parte da educacao e escritores
em todo cenario nacional. Portanto, é
preciso permanecer na busca pela
qualidade do ensino e aprendizagem nas
escolas, principalmente da disciplina de
matematica, que estd presente no

cotidiano.
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