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CAPITULOI
MARCO INTRODUTORIO

1.1 - Introdugao

A presente atividade trata de um trabalho investigativo
com pratica no municipiode Juazeiro do Norte, Ceara, na Escola
de Ensino Fundamental Figueiredo Correia. Neste trabalho
observam-se os resultados dos trabalhos realizados durante a
pesquisa.

No que pese aludir sobre as dificuldades apresentadas
pela maioria dos professores, no que se refere a falta de
interesse dos alunos no processo deaprendizagem, o que tem
provocado uma taxa consideravel de reprovagéo na escola,nos
vestibulares e nos concursos publicos e outros. O objeto de
estudo é a pratica docente, que fomenta a investigagao proposta
para atender as exigéncias do Curso de Mestrado em Ciéncias
da Educacéo.

Também ainda aparece nas estatisticas, elevado
percentual de evasao, acarretando interrogagdes sobre a préatica
pedagogica, dentre outros fatores que cercam os alunos. A
reprovacao e a evasdo, portanto, continuam sendo grandes focos
de preocupagdo. A qualidade do ensino também nos chama
atencado sobre o processamento estético das aulas, nos levando
a pensar como esta sendo considerada a didatica ou lembrado
que pedagogia é vivenciada.

E se tratando de pedagogia, entende-se atualmente por
ela, o conjunto de doutrinas, principios e métodos da educagao
para a crianga € 0 adolescente na busca de facilitar a
aprendizagem. Considera-se que, para viver o saber
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pedagdgico, é necessario contar com 0 embasamento das
teorias cognitivas — evolutivas de Piaget,sociais — cognitivas de
Vlygotsky, pois foram eles que pensaram o homem intimamente
ligado ao seu meio socio econémico — cultural.

Sendo a “Didética” a parte da pedagogia considerada
uma teoria do ensino, naqual se reflete 0 como ensinar, o que
ensinar como planejar e este, indica como avaliarque, se ocupa
dos métodos e técnicas de ensino e estuda o processo ensino
aprendizagem, possui um valor indiscutivel no exercicio docente.

O educador Jan Amos Komensky, conhecido por
“Comenius”, reconhecido como o pai da “Didatica moderna’,
sendo considerado um dos maiores educadores do século XVII,
através dos seus estudos, nos apresenta como elementos da
acdo didatica: professores, alunos, disciplina, contexto da
aprendizagem e estratégias metodoldgicas.

Comenius, ao observar as praticas de seu tempo,
sistematizou a sua teoria pedagdgica tendo como centralidade a
acao de alguns elementos: educagdo como arte, escola como
oficina e o mestre como artifice (CANDAU, Vera Maria Ferrdo) A
didatica e a formagao de educadores.

Avaliando o que Comenius observou em seu tempo, no
que se relaciona a pratica pedagdgica e o papel da escola,
podemos com pouco ou quase nenhum esforgo perceber que ha
uma necessidade premente de melhorar o desempenho dos
objetivos da escola e respectivamente do professor, e assim,
teremos uma educacdo que contribuira para a mudanca da
sociedade, em seu pensar e agir.

A escola por sua vez ainda demonstra certa fragilidade
por parte dos seus componentes, no entendimento da sua
funcdo perante 0 homem e a sociedade. Observando algumas
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praticas pedagdgicas na escola que elege como campo de
pesquisa, entendendo o0 quanto € necessario inovar.
Determinados professores ja vivem uma pratica diferenciada,
fortalecida por uma linha interativa, reconhecendo o aluno como
ente que possui conhecimentos: outros professores
lamentavelmente formam a maioria € ndo procuram novas
leituras, acomodam-se a uns saberes que nao representam as
leituras atuais. Alguns comportamentos e atitudes vividos em sala
de aula inibem o aluno, contrariando a motivagao e esse aluno
nao se sentindo o objeto a ser ajudado, perde o interesse pela
aprendizagem e néo Ié com proficiénciao que o leva a se afastar
da sistematizacéo das aprendizagens. O resultado é ébvio: aulas
enfraquecidas, reprovagdes, evasdes demonstrando ainda que
a compreensaoque esses professores tém sobre 0 processo de
avaliagdo é que, este acontece via mao unica.

A escola deve ser rotineiramente movida por
profissionais habilidosos e sensiveis a causa, conhecendo e
valorizando suas possibilidades, e com elas trabalhando em
busca de uma entidade transformadora, com vista a valorizagéo
do potencial humano nela existente. A pesquisa que norteara o
presente trabalho é descritiva com abordagens que intensificardo
o alcance do objetivo proposto. A escola como oficina e o Mestre
como artifice, pregada pelo pai da Didatica Magna —Comenius -
aos nossos olhos ainda esta aquém, a escola vem de uma
caminhada com muita dificuldade em seus recursos materiais e
Humanos se distanciando muito do que a sociedade espera e
precisa. A sociedade, embora pouco colaborativa, desejauma
escola atuante, moderna na sua pratica, justificando a sua
existéncia com competéncia, habilidade e sensibilidade.
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Na maioria das vezes a comunidade ndo se torna
colaborativa pelo fato da escola desconhecer a sua importéncia.
A escola se fecha, anula o potencial que é a comunidade
cortando a sua participagdo, logicamente ndo pratica a
democracia, 0 quenega os ditames da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional — Lei n°® 9394 de 20de dezembro de 1996,
LDB, que em seu bojo, fala sobre a importancia da participacéo
da comunidade, e o carater democratico que a escola precisa
construir.

A pratica docente na sua competéncia levara a
sociedade a repensar e com a aquisigdo de conhecimentos essa
sociedade se transformara, através das atitudes e do
comportamento dos seus cidadaos.

A compreensao sobre competéncia na escola, parte dos
principios legais o direito das criangas freqUentarem o ensino
fundamental esta garantindo através da constituicdo pela
Declaragao dos Direitos do Homem, DDH pelo estudo da crianga
e do adolescente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (9394/96 — LDB). Nele as criangas poderdo formar
valores, normas e atitudes que venham favorecer a sua
cidadania.

O conhecimento dos contelidos e a habilidade em
interagi-los com o aluno fazem o processo ensino aprendizagem
existir, passando dessa forma a ser cumpridoum dos objetivos da
escola que é o de transcender atitudes e comportamentos.
Lamentavelmente a escola ainda tem como centro de suas
funcdes a aprendizagem de conceitos, muitas vezes
esquecendo que nela, existem outras demandas que precisam
ser solucionadas, pois essa vai além de assimilar conceitos.
Hoje, mais queantes, é necessario ter conhecimento para saber
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fazer, selecionando informagdes, conquistando, mediando e
renovando os saberes, sabendo aprender.

A préatica educativa sob o olhar da sensibilidade se faz
necessaria no dia a diada sala de aula. Olhar as experiéncias de
cada crianga e os significados que dao a elas, escutando sua
subjetividade, com todo o potencial criativo, € indispensavel.

A didatica quando se manifesta, contribui
significativamente no processo ensinoaprendizagem cabendo,
portanto, ao docente entender que atualmente os tempos
oferecem oportunidades de realizagdo de transformacédo
fundamentais, abrindo novas perspectivas do mundo e de
realizagbes do homem, sendo essencial modernizar o espago
pedagogico e a maneira de articular os conteudos e as relagdes
com 0s alunos.

A fundamentagéo tedrica desse trabalho serd apoiada
em autores Brasileiros: José Carlos Libéneo, Vera Maria
Candau, Regina C. Cazaux Haidt, llma P. A. Veiga, Piaget,
Pirrenoud, Paulo Freire, Luckese, Goodson, Teresinha Rios,
Fusari, com suasvisdes diferenciadas. Nesse sentido o objetivo
maior desse trabalho é mostrar a necessidade do resgate da
didatica, na pratica docente, a sua contribuicdo e suas
dimensdes e concepgdes.

Sua metodologia estd embasada numa abordagem
qualitativa visando tragar um perfil de como se encontra a pratica
docente, quando esta ndo conta com a didatica.

O professor indo & busca dos acertos pedagdgicos,
valorizando-se paravalorizar a arte de ensinar, valorizando o
aluno, objeto maior no processo de ensino aprendizagem,
entendendo o sentido da educagdo, a importéncia de sua
formagao continua proporcionara melhores condi¢bes para o
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aluno desenvolver o seu potencial.

A interagdo na sala de aula faz professor e aluno
crescerem e melhor entenderas incertezas que a sociedade
formada por nds, nos apresenta: “‘Um entendimentocritico da
realidade através do estudo das matérias escolares”
(LIBANEO, 1994, p.35).Com isso o aluno terd mais capacidade
de expressar os conhecimentos de interesse da sociedade, ou
seja, com conteudos significativos que, motivem o alunopara a
compreensdo do que diz o professor, contribuindo com a
harmonia  no desenvolvimento do processo  ensino
aprendizagem.

1.2 Capitulos do trabalho

No capitulo 2.1. O trabalho trata das concepgdes, quanto
ao conceito eimportancia da Didatica na pratica pedagogica.
Uma abordagem do que apresenta Comenius através de suas
obras dentre elas a Didatica Magna.

Buscamos também, estudiosos como Pestalozzi e
Rousseau que deram grande contribuigdo a educagéo. O item,
também atenta para a concepgao dada & Didatica, por Libaneo
no que se refere a Didatica e as metodologias especificas.

No item 2.2, o trabalho refere-se a Didatica e suas
dimensdes como foco naauséncia quase total da criatividade,
novas propostas no que toca ao desenvolvimentodo aluno e suas
compreensdes do mundo ao seu entorno. A importancia da
Didatica como projeto de transformagdo da sociedade
repensando o cotidiano da sala de aula.No item 2.3, o trabalho
faz referéncia a Didatica e Paradigmas Atuais da Educacgao,
esse item é uma conversagdo com alguns autores, nao
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significa uma classica “revisdo bibliografica”. Dar-se um
destaque a Didatica Instrumental dos anos 1970 e a Didatica
Fundamental dos anos 1980 através das obras de: Comenius,
Veiga e Candau.

No item 2.4, trata-se da Didatica e a Vida Social do
Aluno. Que influéncia tem a Didatica na vida social do aluno?
Que papel a escola esta desenvolvendo na buscade interagir o
aluno com o seu meio? O que considera Vygotsky na organizagéao
didaticado professor em prol da interagdo do aluno com novos
conhecimentos? Também atenta para a forma de tratamento do
professor com o aluno, chamando o mundo afetivo com
consciéncia da importancia de ambos no cenario educacional.

No item 2.5 o trabalho se volta para a Didatica e as
Praticas Sociais, lembrandoque a pratica social é resultado
também do processo ensino-aprendizagem, quando essa se
relaciona com a diversidade de conhecimentos que contribuem
para o convivio do aluno e do préprio professor. Neste item o
trabalho foca a praticapedagogica como grande aliada das boas
relagdes dentro da sala de aula, a valorizagdo dos entes mais
envolvidos com o processo pedagogico e o que faz repercutir na
sociedade essa tentativa de reconstruir valores. Esse item traz
ainda, leituras feitas por educadores que instrumentalizam os
entendimentos sobre a pratica pedagogica por exceléncia,
falamos de Paulo Freire, Gadott, Santos, Terezinha Riose Edgar
Morim.

No item 2.6 o trabalho fala sobre a Didatica e a Formagéo
de Professores, com base na necessidade de uma leitura
reflexiva de como estdo sendo procedidas as formagdes, hoje
consideradas como um processo continuo em virtude do
professor estar em constante constru¢do de conhecimentos junto
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ao aluno. Observam-se ainda as concepgdes de Paulo Freire se
direcionando ao processo de ensino e aprendizagem, com ética
e com estética.

No item 2.7. Esse capitulo faz uma abordagem sobre a
importancia da aplicabilidade e interagéo do curriculo através do
docente quando da sua pratica juntoaos discentes. Também
ressalta o conhecimento dos conteudos, sua organizagéo e sua
coeréncia com o contexto social. As Referéncias Bésicas da
Educagdo - RCBs norteiam essa importancia de ordenagéo,
organizagdo chamando a atengdo para a competéncia do
docente, considerada como um dos focos mais importantes na
articulagé@o do processo de ensino e aprendizagem.

O item 2.8 faz mencao sobre a importancia do ato de
planejar, buscando elucidar suas concepgdes e a necessidade
do professor realiza-lo de maneira sistematizada, com eficécia,
perseguindo o seu objetivo primordial que, € a aprendizagem do
aluno. Trata ainda sobre 0 envolvimento dos gestores da escola,
qualificacdo e sensibilidade para com o processo pedagogico.

O item 2.9 busca esclarecer que as metodologias
inovadoras, quando utilizadas no exercicio da pratica
pedagogica, contribuem no processo de avaliagdo da
aprendizagem, considerando que 0 processo de ensino
acontece através das atividades construidas pelo aluno com a
mediagdo do professor.

O capitulo tenta alertar o professor para a
responsabilidade que esse tem sobreo processo de avaliagao,
indicando a sua bilateralidade, pois a medida que se avalia

0 aluno estad também submetendo as suas atividades,
seus procedimentos e sua postura a uma avaliagdo,
essencialmente no campo da observacao.
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No item 2.10 trata a respeito da distingdo entre o
conhecimento cientifico e a disciplina escolar e a sua
transposicao de forma didatica impulsionando a vontade doaluno
em interagir com os conteudos ministrados e ou constantes do
livro didatico e em outros recursos didaticos. A importancia da
interdisciplinaridade como prética na relagdo com os conteudos
e as alternativas que a didatica tem para contribuir com a
aprendizagem do aluno.

No item 2.11 s&o apresentadas algumas técnicas que
servem como instrumentos do professor na busca de tornar a
aula mais eficiente.

O item 2.12 apresenta uma abordagem sobre as fungdes
especificas dos recursos didaticos, sua funcionalidade e sua
importancia no desenvolvimento dos alunos, seus interesses e
necessidades.

Oitem 2.13 atenta para as fungdes dos recursos didaticos
nas areas: cognitiva,afetiva e psicomotora.

1.3 - Planejamento do Problema

O trabalho investigativo ocorre através da Escola de
Ensino Fundamental Figueiredo Correia, no municipio de
Juazeiro do Norte, estado do Ceara, no momentocom base nos
resultados apresentados através da pratica docente.

A situacdo constatada € que sdo varios os desafios
enfrentados por professorese alunos diante a falta de eficiéncia
de determinados professores. O que exige de nossa parte um
aprofundamento a respeito da importancia da didatica na pratica
docente.
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1.4 - Formulagao do problema

A distancia entre a teoria e a pratica causa ineficiéncia na

aprendizagem e elevao indice de repeténcia e evasao escolar.
Esta afirmagdo leva a fazer a seguinte pergunta: Qual o
desenvolvimento da pratica docente no contexto atual?

1.5 - Perguntas especificas

>

Qual o nivel de qualidade nos resultados da
aprendizagem dos alunos?

De que forma acontece a sistematizagéo do
planejamento pedagdgico?

Qual a importancia da didatica na pratica pedagdgica?

Existe uma interagao entre a agéo pedagdgica e a
fundamentagéo teorica?

De que maneira a relagdo professor aluno, aluno e
professor?

Em que pese 0 processo de avaliagdo da
aprendizagem, como esse estasendo desenvolvido?

1.6 - Objetivos da investigacao

22



1.6.1 - Objetivo geral

Compreender o desenvolvimento da préatica docente no
contexto atual.

1.6.2. Objetivos especificos

» Investigar a qualidade nos resultados da
aprendizagem.

» Examinar a sistematica do planejamento
pedagogico.

» Avaliar a compreensao sobre a importancia da
didatica na politicapedagogica.

» Investigar a relaco teoria e pratica na agéo
docente.

» Diagnosticar o nivel de interagdo dos docentes e
discentes.

» Verificar a forma de avaliag&o no processo
ensino-aprendizagem.

23



1.7 - Justificativa da Investiga¢ao

A pesquisa que intento realizar € uma trilha que, me
levara ao encontro de situagdes que possivelmente respondam
as minhas inquietagdes pedagogicas.

Assistimos diariamente a vigorosas criticas sobre as
estatisticas que revelam resultados da aprendizagem e do
processo de formagdo para o exercicio da cidadania. E a
preocupacdo ndo se exaure nessa preposicdo, nao, todavia
existe umconsideravel numero de evidéncias confirmando a
existéncia de uma escola fraca, muitas vezes chegando a ser
mediocre em alguns aspectos.

Os discentes estdo deixando de freqlentar a escola
alimentando, contudo, os desagradaveis nimeros dos indices de
evasdao e aqueles que nela permanecem nao demonstram
resultados satisfatorios.

A leitura ndo apresenta qualidade, a escrita € incorretae a
perspectiva de futurondo é expressiva. Desejamos observar
quais recursos pedagdgicos sao aplicadosna sala de aula, que
articulagdes acontecem entre escola e familia.

Considerando a importéncia da pratica pedagdgica bem
elaborada, nos resultados da aprendizagem, vislumbra-se o seu
exercicio, com maior aproximagao da realidade do dia a dia.

Uma reavaliagdo dos resultados da escola atual,
incluindo a comunidade através de seus representantes,
analisando quais competéncias estdo sendotrabalhadas, para
nortear um modelo mais eficiente e eficaz do planejamento
pedagogico é de vital importancia para contribuir na qualificagdo
do fazer pedagogico.
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A resisténcia as mudancas ainda € notodria, pois, a sala
de aula precisa ser reconhecida como espago para interagdes
de saberes e de fazeres, com ligagdo no contexto social e na
vivéncia diaria do discente.

1. 8 - Variavel
VARIAVE CONCEITUALIZAG DIMENSOE INDICADORE  INSTRUM
L A0 s s ENTOS
Contextualiza
Qualidade | ¢do Question
Significativo | &rio
Interagdo
Os resultados do |Planejament| Organizagdo | Question
processode ensino |oSistematico| Contextualiza | ario
aprendizagem céo
demonstram Significativo
Desenvo | fragilidade na Organizagéo | Question
Ivimento | formag&o do | Importancia | Uso de ario
da professor, nas | da Didatica | técnicas
pratica relagbes com os Dialogo
docente | conhecimentos, Conheciment | Question
alunos, Relagdo | osConteudos | ario
comunidade ecom |  Teoria- | Projetos
0s gestores |  Pratica
comprometendo 0 | |nteracdo | Dialogo Question
planejamento e a | Docente- | Confianga ario
pratica Discente | Estimulo
pedagdgica. Diagndstico | Question
Formade | Continuado ario
Avaliagdo | Integrativa

25




CAPITULOII
MARCO TEORICO

2.1. Concepgoes

Quanto ao conceito e a importancia atribuida a didatica,
encontra-se:

A Didatica € um campo de estudo, uma
disciplina de natureza pedagdgica aplicada,
orientada para as finalidades educativas e
comprometida com as questdes concretas da
docéncia, com as expectativas e com o0s
interesses dos alunos. (VEIGA, 2006, p.08)

Enquanto Coménius teceu, através de suas obras,
dentre elas a Didatica Magna, instrugdes para uma compreensao
que a didatica é a “arte de ensinar tudo a todos” e que a didatica
deveria ser um instrumento de libertagdo para o século XVII, no
sentido de reforma, tendo como objeto o protestantismo.

Com o passar do tempo foram realizados outros estudos
e novos conceitos foram surgindo, Pestalozzi, Rousseau entre
varios educadores contribuiram na concepgéo de didatica na
época, se sobrepondo ao ensino, ou seja, uma concepgao
inadequada, todavia este € um dos componentes basicos do
processo, ensino-aprendizagem.

O que nos faz crer que o objeto de estudo da didatica é
a pratica escolar, expressada no processo ensino-
aprendizagem. O saber fazer técnico do professor a sua
competéncia profissional constituiu uma condigao indispensavel
ao exercicio da pratica docente.
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Resgatar as possibilidades da didatica reconhecendo
seus limites, funcbes e objetivos, j& que, ao buscarmos
reconstrui-la, estaremos trabalhando no sentido da reconstrugéo
da prépria pratica pedagogica, propor alternativas para a
construgdo deconceitos e praticas de planejamento, de defini¢do
de objetivos, de estratégias de ensino e de avaliagdo. E o que se
constitui em nova leitura sobre a didatica. E visivelque varios
estudos aconteceram na perspectiva de se construir definigdes
sobre 0 tema em pauta, todavia compreende-se que as
definicdes deverdo acompanhar o comportamento social das
geracdes nao estabelecendo, portanto, compreensdes fechadas
e definidas.

A compreensao que, é necessaria ao resgate da didatica
para a praticapedagogica, de forma repensada € gerida pelos
resultados na aprendizagem, os conteudos ndo atendem ao
processo de continuidade de um ano para o outro, o controle
comportamental dos alunos e do préprio professor, a construgao
auténoma de atividades e conhecimento através dos alunos, a
postura do professor, as relagdes professor x aluno, aluno x
professor, a auséncia do planejamento adequado, sdo questdes
pertinentes a uma revisdo, pois sdo elementos que possuem
como finalidade, influéncia na pratica pedagdgica.

A didatica ¢ o estudo da situagao institucional,
isto &, do processo de ensinoe aprendizagem,
e nesse sentido ela enfatiza a relagdo
professor aluno. (HAYDT, 2003, p.13)

A didatica e as metodologias especificas das
disciplinas, apoiando-se em conhecimentos
pedagogicos e cientifico-técnicos, sdo
disciplinas na que orientam a agéo docente
partindo das situagdes concretas em que se
realizao ensino. (LIBANEO, 1994, p. 13)
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A Didética abrange ainda muitos outros conceitos que se
fazem presente na pratica do professor e sobre a arte do ensino.
Atualmente encontramos varias definicbes para o “fazer” do
professor; pratica docente, pratica de Ensino, metodologia,
ensino, procedimento didatico, agdo pedagogica e métodos de
ensino.

Tomando como base todas essas defini¢des, o que é a
Didatica? Podemos conceber como um campo de estudo que vai
a procura de conhecimentos para aprimorar a pratica
pedagogica, facilitando o acesso para 0 processo ensino
aprendizagem.

O dicionario nos transmite que, didatica é a “técnica de
dirigir e orientar a aprendizagem”.

Retomando Coménius encontramos a crenga que este
tinha em encontrar um sé método capaz de ensinar a todos, tudo
0 que fosse necessario e esclarece que a proa e a popa de nossa
didatica sera investigar e descobrir o método segundo o qualos
professores ensinem menos e os estudantes aprendam.

2.2. A Didatica e suas dimensoes

A Didatica assim como outras disciplinas,
apresenta suas dimensdes: a explicativa, que
possibilita a compreenséo de seu objeto de
estudo, e a projetiva, que viabiliza a
proposicao de novas formas de agéo didatica.
Tais dimensdes apresentam-se numa relagao
dialética de dependéncia, pois a razao de ser,
a justificativa ultima do aprofundamento na
compreensao do ensino se encontra em gerar
novas propostas de ensino. (CONTRERAS,
1990, p. 19).
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Dai compreende-se a escassez de propostas
inovadoras para a pratica pedagogica, pela auséncia ou pelas
poucas propostas surgidas. Como s&o geradas novas praticas
se inexiste a vocagdo para as mudangas € a pratica do estudo?
Em que se fortalece o professor quando esse ndo estuda? O
questionamento procede pela condigdo que o aluno apresenta,
ou seja, 0 aluno é acanhado no pensar e no agir, ora a familia ja
nao cuida como é preciso, por varios motivos e a escola por sua
vez que se encontra aparelhadamente deficiente, sé nos traz
preocupagdes com o nivel de qualidade do ensino.

Em que pese a compreensdo, O processo ensino-
aprendizagem como praticapedagoégica que ocorre dentro da
sala de aula, onde o professor e 0 aluno se interagem para a
transmissdo e assimilacdo de um saber cientifico, através de
determinados meios e procedimentos, ndo é neutra. Isto porque
a pratica pedagogicadeve gerir ligagdes, entrosamento no que
tange as agdes internas da sala de aula e com os
acontecimentos externos que se precedem no ambito do
contexto social.

A utilizagao de técnicas inovadoras, 0 uso de leituras
atualizadas, aulas dinamizadas, voltadas para conteudos
significativos, o conhecimento da realidade doaluno, tudo isso
intensifica 0 processo de interagdo e de um relacionamento
coerente entre a teoria e a pratica sendo criteriosamente
acompanhado, por profissionais que possuem argumentos na
area do conhecimento didatico; que se apresenta também com
deficiéncia, os que se encontram nas fun¢des de coordenadores
pedagdgicos muitos ndo primam pela aquisicdo de
conhecimentos.
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Didatica tedrica é aquela desenvolvida nos
programas da  disciplina,  segundo
pressupostos cientificos que visam a agdo
educativa, mas distanciada desta. S&o
pressupostos abstratos que se acumulam
sobre o processo de ensino na busca de torna-
los mais eficientes. Didatica pratica é aquela
vivéncia pelosprofessores nas escolas a partir
do trabalho préatico em sala de aula, dentro da
organizacdo escolar, em relacdo com as
exigéncias sociais. (PURA, 1989,p. 21)

As novas formas de didética, citadas no significado da
dimens&o projetiva, fortalecem a necessidade interativa impondo
ética, entendimento, dialogo, reciprocidade, acolhimento e
principalmente o respeito as diferencas.

A Didatica na pratica docente deve se constituir em um
projeto de transformacdo da sociedade, havendo, portanto a
necessidade de professores competentes, politicamente cientes
do seu papel e do papel da educagéo na sociedade, assim como
preparado tecnicamente para lidar com o conteudo a ser
reelaborado para 0 aluno em sala de aula.

A pratica pedagogica é uma agdo a ser repensada em
seu cotidiano, por outrolado nos deparamos com as condigdes
precarias de trabalho do professor, a evasao,a relagdo escola x
familia, o comportamento do professor e do aluno, a questao do
curriculo e sua relagdo com a sociedade, enfim é preocupante.
Isto porque a forma deensinar, além da atividade planejada de
um professor para transmitir direta ouindiretamente um saber,
utilizando-se de procedimentos e recursos especificos, e além
da atividade de um aluno para assimilar, memorizar, descobrir e
produzir um novo saber, expressa uma forma de ensinar possuli
determinada formagao social como o seu ponto de partida e de
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chegada.

Fica claro que a teoria pedag6gica comeniana em sua
construgéo, enquanto um referencial de orientagdo do processo
educativo escolar.

Traz o refletir pedagdgico para o ponto de
origem da pedagogia moderna, que tem por
base que os seres humanos ndo nascem
prontos de acordo comum projeto da natureza
ou de qualquer Deus ou arquiteto extra-
humano, masque se tornam humanos e eles
proprios definem a tentativa de influir no
desenvolvimento. (ARROYO, 1998, p.144)

A didatica como atividade pedagogica escolar direciona
o fazer pedagogico contribuindo com a formagao docente, como
também com a participagéo efetiva do estudante assegurando o
fazer pedagogico nas dimensdes politico-social e técnica.

E responsavel pelos processos formativos como
também para elaboragdo do projeto politico, do curriculo, das
matrizes de conhecimento, aperfeicoando o ambito de produgdo
do saber. Tendo como objetivo primordial o desenvolvimento
fisico e intelectual dos alunos e sua preparagdo para a vida.

Para tanto, o objeto de estudo da didatica € o ensino que
esta intimamente ligado com a instrugéo, que englobam todos os
componentes de ensino desde o planejamento escolar e suas
diretrizes normalizadoras do processo até a avaliagdo da
aprendizagem. Assim, a didatica investiga os métodos eficazes
para a aprendizagem efetiva do aluno.

A natureza do trabalho consiste na mediagdo do
conhecimento, reforgando a dialogicidade do processo. Para que
haja sucesso no proposito educativo, professor e aluno precisam

31



estar em sintonia com os interesses proprios de aprender e
ensinar.

2.3. A Didatica e Paradigmas Atuais da Educagao

Neste item optamos por “conversar” com alguns autores,
nado se tratando de uma classica “reviséo biografica.”

O ponto de referéncia para o estudo da didatica critica é
a da década de 1980.E nesse periodo que surge uma séria
oposicao a concepgao corrente de didatica, a qual sai de um
periodo em que se havia exaltado o método e a técnica de
ensino, especialmente na década de 1970. A Didatica
Instrumental dos anos 70, contrapde- se a Didatica Fundamental
dos anos 80, nos atentando principalmente para: Didatica:

e O Ensino e suas relagdes, de llma Passos Alencar Veiga
(org.)

e Didatica Magna — Jan Amos Komenky

e  Rumo a uma Nova Didética — Vera Maria Candau (org.)

A Didatica Fundamental esta, diretamente, ligada ao
movimento pela redefinigdo do campo da didatica, cuja maior
expressao foi os seminarios de didaticano inicio dos anos 80.
Mais do que um enfoque propriamente dito, foi um amplo
movimento de reagdo a um tipo de didatica baseada na
neutralidade, fundada na idéiada didatica como método Unico de
ensino e, como tal, nos procedimentos formalizadosdai seu nome
de Didatica Fundamental.
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Candau assim se expressa:

O objeto de estudo da didatica & o processo
de ensino-aprendizagem. (..) Parto da
afirmagdo da multidimensionalidade deste
processo. O que pretende dizer? Que o
processo de ensino aprendizagem, para ser
adequadamente compreendido precisa ser
analisado de tal modo que articule
consistentemente as dimensfées humana,
técnica e politico-social. (1984, p.13)

E conclui:

Nesta perspectiva de uma
multidimensionalidade que articula
organicamente as diferentes dimensdes do
processo de ensino aprendizagem €& que
propomos que a didatica se situe. (idem, p.15)

A esta perspectiva de articular algumas dimens6es como
centro configurador da didatica, ancorada na analise da pratica
pedagdgica concreta e seus determinantes, a autora chama de
Didatica Fundamental. Por contraposi¢do, chama de Didatica
Instrumental & didatica convencional formalizada e
descontextualizada.

Um resumo dos esforcos obtidos dentro da proposta da
Didatica Fundamentalfoi feito por Candau (1998) em seu livro
‘Rumo a uma Nova Didatica”.

Nesta publicagdo a autora reafirma os pontos basicos da
Didéatica Fundamental:

O primeiro desafio me parece que € superar
esse formalismo didatico e superar, portanto,
essa busca incessante do método Unico capaz
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de ensinartudo a todos. (...) O grande desafio
da didatica atual é, na nossa opini&o, assumir
que o método didatico tem diferentes
estruturantes e que o importante é articular
esses diferentes estruturantes e néo
exclusivizar qualquer um deles, tentando
considera-lo o Unico estruturante. (1988, p. 30
-31)

2.4. ADidatica e a Vida Social do Aluno

Para Libaneo (1994), a acdo docente nunca €
unidirecional, para ele o professor precisa atuar de forma que
aproxime o aluno da sua aula, exercitando o fazer pedagdgico
baseado na interacdo entre professor e aluno. Neste caso, o
trabalho docente além de compartilhar conhecimentos, também
necessita de saber ouvir a opinido dos alunos. A partir dai, o
professor pode redirecionar o conteudo percebendo quais as
reais necessidades discentes, diagnosticando também possiveis
causas de algumas dificuldades possivelmente detectadas.

O autor aborda autoridade e autonomia na relagédo
professor-aluno, como sendo algo favoravel e indispensavel na
conducdo da aula, pois ambas se relacionam,na medida que
favorecem a aprendizagem. Quando o docente utiliza sua
autoridade profissional, precisa estimular a capacidade de
autonomia dos alunos, no ato de interagir, comunicar, trocar
ideias e construir novos conhecimentos.

Nesta visdo, 0 aluno ja traz consigo sua liberdade e
individualidade, portanto, aautonomia de interagir de acordo com
sua realidade, de forma independente deve serestimulada pelo
professor. Mesmo que o professor direcione suas agdes
pedagogicas,é preciso ressaltar que o aluno pode responder de
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forma ativa e independente. Assim,a autoridade nao se restringe
a impor. Na relagdo educativa a autoridade jamais devera
cercea-la.

A forma de ser e aprender dos alunos tem reflexo direto
ao meio que ele vive eao seu convivio social, afetando
diretamente a didatica do professor que para ter eficacia,
necessita se aproximar da linguagem do aluno. Isso ndo quer
dizer que o professor sera permissivo ou deixara o aluno fazer o
que quer, mas tera a compreensao da sua didatica, no momento
da aula, para que possa estimular a aprendizagem.

Por outro lado, a autonomia bem exercida pelos alunos
possibilita uma interagdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, o professor € chamado a inspirar seus
alunos a quererem aprender, sem que sua autoridade anuleessa
interacdo. Dessa forma, € indispensavel que sua metodologia se
aproxime do aluno através de conteudos significativos e ao
mesmo tempo que sejam passiveis de compreenséo.

Assim, Libaneo reforca que a competéncia técnica,
do professor, deve ser aliada a competéncia moral e
profissional, na qual se complementam para que o seupapel seja
eficiente no ambiente da sala de aula. Sem existir a pratica do
autoritarismo que agride, humilha e destrdi a relagdo
professor-aluno, prejudicando o clima deinteragdo durante a
aula, prejudicando a construgéo do conhecimento pelo educando.
Trata-se aqui de requisitos basicos para que a didatica esteja
a dispor dos alunos sem que a mesma dificulte ou limite a
forma de aprender, dos mesmos. Ouseja, na linguagem
docente utilizada, no tom de voz, no jeito de ouvir, existirda uma
resposta do aluno adequada ao momento. Mesmo que seja
preciso lidar ainda com a indisciplina.
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Assim é perceptivel que a educagdo também faz parte
do acumulo das experiéncias vividas, no meio social que sofre
influéncias  significativas pela acgdo docente, no espago
educativo. Neta condicao, € contraditorio negar que a didatica do
professor é total responsavel pela condigdo de aprender do
aluno. Ela é um suporte de importancia no processo de produgdo
de conhecimento, aliada aos valores, a familia e todas as
aprendizagens informais trazidas para a escola.

Entdo, compreende-se a didatica como uma atividade
social que se utiliza da sistematizagdo do ensino para produzir
conhecimentos e aprendizagens. Vale ressaltar que como praxis
pedagogica, estd ligada diretamente ao fazer do professor,
levando em conta a realidade do aluno, como troca e parceria que
estabelece respeitomutuo e interesse em aprender e ensinar.

Com o perfil de mediador, o professor potencializa sua
acao, desenvolvendo nas abordagens, a didatica recebe uma
nova intencdo pedagodgica que € despertar no estudante o
interesse em aprender. Sendo objetivo primordial no processo
educativo que o levara ao desenvolvimento cognitivo,
construindo de forma protagonista o conhecimento.

Ao longo das décadas desde a educacao voltada para o
tecnicismo até uma abordagem mais humanizada, o papel do
professor ainda ndo perdeu seu carater de promover a
aprendizagem junto ao aluno. Durante todos os periodos
educacionais a figura do professor tem sua importéncia na agao
educativa, como possibilitador de novas aprendizagens,
ressignificando o fazer em sala de aula.

Para Libaneo (1994), todos os métodos e recursos que
sdo colocados a disposicdo d professor devem promover o
processo de ensino. Assim, as tecnologiasdiversas, como as
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digitais estdo incluidas neste parametro. A importancia dos
recursos utilizados aperfeigoa a agéo docente e promove a forma
de aprender do aluno, valorizando o seu protagonismo,
fortalecendo a atividade de ensino e a construgdo do
conhecimento pelo estudante.

Ressalta-se a importancia do protagonismo como uma
premissa fundamental para o aprendizado significativo do
estudante, uma vez que, o processo educativo envolve
habilidades especificas do estudante, que determina a condigéo
do aprendizado. Assim, a praxis docente permite essa via de
interacdo entre professor e aluno, que fortalece o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, aprimora a didaticae
0 ensino dos professores.

Assim, a realidade escolar € composta de saberes
internos e externos a instituicdo, que envolvem conhecimentos
empiricos determinantes do jeito de aprender do aluno. Para
isso, € fundamental que a fungao docente esteja em sintoniacom
essa realidade.

O aperfeigoamento profissional como diz Libaneo ...] é
um processo pedagdgico, intencional e organizado, da
preparagao teorico-cientifica e técnica do professor para dirigir
competentemente o processo de ensino.”

Para o autor, a formagao docente abrange as dimensées
académica e pedagdgica, que subsidiardo todo o processo
educativo tendo a didatica comomediadora neste processo. Com
isso, envolve todos os procedimentos da aula desdeo objetivo até
a avaliagdo da aprendizagem tornando-se inegavel a sua
importancia erequerendo uma sélida formagéo tedrico-pratica.

Em se tratando de formag&o docente, 0 aperfeicoamento
das praticas torna-seimprescindivel para o bom desenvolvimento
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das aulas e para que o professor construao seu fazer pedagogico
apoiado em bases solidas capazes de gerar transformagdes
qualitativas no ambiente escolar e na forma de agir dos
estudantes.

A assimilagdo dos conhecimentos pelos alunos € uma
pratica coletiva que envolve a docéncia e discéncia numa
permanente construgédo de possibilidades de aprender. A forma
como tratar o conhecimento vai além de atividades rotineiras e
exercicios praticos que envolvam leituras, interpretagdes e
célculos. E bem mais complexo, e exige comprometimento de
ambas as partes envolvidas, compreendendoa importancia o ato
de aprender. Ambos aprendem juntos, mesmo que em posi¢des
diferentes, mundos diferentes, vivéncias diferentes. E importante
salientar que a profissao professor(a), é construida no chdo da
escola diariamente, constantemente respondendo as demandas
urgentes e necessarias que ultrapassam os muros da escola.

Miguel Arroyo em sua obra intitulada “Outros sujeitos,
outras pedagogias” aborda a necessidade da adaptagéo do
curriculo escolar para atender as novas demandas da sociedade.
Segundo o autor, a escola precisa rever seus métodos paraque
envolvam e incluam as mais diferentes classes sociais que nela
estdo inseridas. Segundo Arroyo, [...] © A presenga de outros
sujeitos nos remete a coletivos concretos, historicos, as classes
sociais e aos grupos subalternizados, oprimidos pelasdiferentes
formas de dominag&o econdmica, politica, cultural.”

As circunstancias que remetem o processo de
construgdo de conhecimento inserem o aluno no centro da
aprendizagem, sem que a educagdo bancaria passe
despercebida nas préaticas escolares. A afetividade também é
uma condi¢do favordvel dentro do processo, pois facilita a
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interacdo professor-aluno, fortalece a mediagao e possibilita um
clima escolar favoravel a aprendizagem. O controle emocional é
algo que atua significativamente na formagéo profissional
docente, elevando a melhoria nas condigdes de trabalho, quando
bem desenvolvida.

Para Wallon, o ser humano é composto de trés
importantes dimensdes: a motora, a cognitiva e a afetiva que séo
integradas e que determinam o desenvolvimento do sujeito.

“[...] O espago ndo é primitivamente uma ordem entre
as coisas, € antes umaqualidade das coisas em relagdo a nds
proprios, e nessa relagdo é grande o papel daafetividade, da
pertenga, do aproximar ou do evitar, da proximidade ou do
afastamento.”

Nas diversas formas de trabalhar a construgdo do
conhecimento pelo aluno, hainumeras possibilidades de se
construir aprendizagens ja conectadas ao meio, ressignificando
praticas e construindo saberes indispensaveis a vida. Entdo é
compreensivel a conexao entre a objetividade e subjetividade, a
teoria e a pratica, 0 emocional e a razao.

A nossa curiosidade nos chama a atencdo para a
seguinte reflexao: que influéncia tem a disciplina Didatica na vida
social do aluno? E é a educagdo uma pratica social? No que
dizem Carvalho e Neto (1994, p. 59):

Toda pratica social é determinada por um jogo
de forgas  (interesses,  motivagdes,
intencionalidades); pelo grau de
consciéncia de seus atores, pela visdo de
mundo que os orienta: pelo contexto onde
essa pratica seda; pelas necessidades e
possibilidades préprias a seus atores e
préprias a realidade em que se situam.
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Partindo do que escreveram os autores da citagéo
acima, entendemos que 0 processo ensino-aprendizagem é
intencional e assim sendo é uma atividade humanadesenvolvida
em agao conjunta pelos atores sociais nela envolvidos. De sorte, a
formacomo o professor exercita a sua pratica pedagdgica exerce
sim, uma influéncia significativa no cotidiano do aluno
desenvolvendo ou ndo um olhar apurado no que seapresenta a
este e entendendo a forga que o professor tem sobre o aluno, a
escola precisa sair do seu interior passivo, e ir em busca de uma
didatica que comunique que,se anuncie através da desenvoltura
do aluno na interag&o com a sociedade, com a midia e com 0s
novos saberes. Através de uma didatica acolhedora a escola
precisa reconquistar o aluno, orientando-o, fortalecendo-o para
as realizagOes, conflitos e incertezas do mundo exterior.

Essa relacdo precedida de uma acolhida que devera se
tornar diaria motivara o aluno e consequientemente sua familia
para a aprendizagem, ndo nos referimos sda aprendizagem dos
conteudos, mas aprendizagem mais ampla contemplando mais
leituras que direcionam abordagens de mundo, comportamento,
atitudes. Ou seja, umconjunto de saberes estabelecidos através
de acordo entre professor e aluno. E conforme Galvez (1996)
esse acordo define as regras de funcionamento da relagéo,
dentro da situagéo didatica como, onde cita como exemplo o
direito de falar e de ouvirde cada uma das partes, se tornando um
exercicio que notadamente ira se efetivar em outros locais e em
outras circunstancias.

Essa relacdo vem se cristalizando como elemento
indispensavel na sala de aula, anulando a concepgdo que as
relacdes iguais entre os atores do processo ensinoaprendizagem
era um fator desaconselhavel que causava prejuizo no
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rendimento escolar, onde o professor perderia sua autoridade,
consequentemente o respeito.

Situagéo didatica é definida por Guy Brousseau (1982),
como um conjunto de relagdes estabelecidas explicitamente e/ou
implicitamente entre um aluno ou um grupo de alunos, num certo
meio, compreendendo eventualmente a estes alunos umsaber
construido ou em vias de construcao.

Portanto, ha cerca de algumas poucas décadas os
estudos em educagéo, sociologia e psicologia trazem outras
discussbes em prol da importancia da boa rela¢do professor e
aluno, pondo em destaque a teoria de Vygotsky que fundamentou
seus estudos e tornou-se o principal expoente da abordagem
psicologica histérico- cultural, entendendo que o processo de
construgdo do conhecimento ocorre através da interagdo
historicamente situada com o ambiente sécio-cultural onde vive.
Nessa perspectiva, a interagdo social € condigao indispensavel
para a aprendizagem.

A escola, pois teve como fungéo educar para transformar
a si mesma e a sociedade. Na concepgéo Vygotskyana cabe ao
professor ser o organizador do meiosocial, que é considerado
por ele o unico fator educativo.

Porém & necessario atentar para a importéncia da escola
que da-se além dessa questao da ambiéncia.

Mais ainda no que concerne a interagéo social, 0 aluno
deixa de ser considerado mero receptor passivo, passando a
ter um papel mais ativo, sendo concebido como um agente
que pode construir seu proprio conhecimento junto com outras
pessoas (professor e outros alunos, por exemplo) e outros
mediadores (alunos,meios tecnolégicos etc.) em seu contexto
social. Se expandindo entdo a idéia de queo aluno € capaz de
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construir seu proprio conhecimento.

Sautos (1997) afirma que o processo de ensino se da
através de dois procedimentos inseparaveis as atividades
construtivas por parte do proprio aluno e aajuda e o suporte
oferecido pelos outros (colegas, professores)

Essa troca nos alerta sobre os resultados importantes
que advém, ressaltandoo valor da interagdo. Como ponte para
essa compreensao, buscando a pedagogia liberal que defende a
idéia que a escola ter por fungdo preparar 0 homem para o
desenvolvimento de papeis sociais, conforme as tendéncias
individuais e para se estabelecer um clima agradavel na sala de
aula é indispensavel um relacionamento amigavel entre
professores e alunos, uma forma de ver o livro de Daniel
instaurar a “vivéncia democratica” tal qual deve ser a vida em
sociedade.

Segundo Gadott (1998), faz-se mister que o ser assuma
enquanto um profissional do humano, social e politico e nao
sendo omisso, neutro, mas sim definidopara de qual lado est3,
pois se apoiando nos ideais freireanos, ou se esta do lado dos
oprimidos ou contra eles.

A oposicdo do Gadotti pode motivar a sociedade se
valendo da educagdo como instrumentos de luta, levando a
populagdo a desenvolver uma consciéncia critica quesupere o
senso comum, sem desconsidera-lo. Partindo dessa concepgéo,
fica obvio que o povo quando se apropria de um saber mais
elaborado podera ter condicdes de se proteger contra a
exploragdo das classes dominantes se organizando para
construir uma sociedade menos excludente.

A didatica utilizada pelo professor na sala de aula tem
afirmativamente um importante reflexo na vida do aluno,
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chegando muitas vezes a servir como instrumentopara orientar
familiares ou mesmo amigos deste.

O relacionamento entre professor e aluno, quando
efetivado de maneira consciente, principalmente pelo primeiro
que, no momento é quem estudou mais e é quem demonstra ter
mais experiéncia, considerando a faixa etaria, quando se trata
prioritariamente das séries do ensino fundamental, tem relevante
contribuicdo para aformagdo do cidaddo, com visdo menos
ingénua e alertando para os acontecimentosinesperados.

O professor precisa acreditar no seu trabalho fazendo-o
com competéncia, precisa acreditar na educagéo e acreditar no
seu aluno, mostrando com frequéncia asua capacidade de
alcance dos objetivos por ele planejados.

Nessa perspectiva, nos atentamos para as condi¢oes de
trabalho do professor,vimos escolas com caréater autoritario, com
os gestores sem qualificacdo nas relagdes interpessoais,
desconhecendo procedimentos basicos para as atividades
administrativas, como no exemplo citamos: respeito ao proximo,
humildade, ética e leituras sobre a importancia da parceria no
processo administrativo. Quando nos reportamos a competéncia
do professor na sua pratica docente, entendemos tambémque,
nao basta ser competente habilidoso e sensivel é preciso ter
condicoes.

Segundo Terezinha Rios “Ser competente é saber fazer
bem o que é preciso fazer’. A competéncia aparece como
totalidade onde se articulam varias dimensdes: a dimensao do
Conhecimento, a dimensé&o técnica, a dimensao ética, politica e
social e adimenséo estética. Competéncia é algo que se vai
construindo no dia a dia e diz respeito as condigdes que sdo
nossas e outras que ndo sdo. “Competéncia ndo existeisolada,
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precisa de condicdes.”

Considera-se ainda que o professor nunca esteja
formado. O mundo exige professor com praticas diferentes.

Entendemos ainda que, o0 processo ensino-
aprendizagem acontece como resultado de uma relagéo social,
de um conjunto de interagdes humanas, portanto nédo pode
assemelhar-se a um simples procedimento técnico isolado. Na
verdade, o processo deve ser efetivado com atividades
humanizadas e com o entendimento que,a sala de aula é o
espaco para se construir e so se constréi com conhecimentos,
sensibilidade e vontade.

A relacdo pedagdgica é essencialmente importante para
o desenvolvimento social do aluno, precedido naturalmente, pelo
seu desenvolvimento individual. A relag&o pedagogica envolve o
conjunto de interagdes que se estabelecem entre o professor, os
alunos e o conhecimento.

Em se tratando da relacdo pedagdgica, se faz
necessario observar a importancia do dialogo ou da linguagem,
nas diversas praticas que se desenvolvem na sala de aula, trata-
se da dimens&o linguistica, do seu alcance da sua presenga na
comunicacdoe da sua ressonancia nos diversos recursos da
multimidia. O entendimento sobre o discurso ocorrido na sala de
aula, conta para as mediagdes acerca dos conteudos,
conhecimentos diversos e comportamento pessoal, se o
didlogo ndo resume os processo educacional, sem dividas é o
seu nucleo. O dialogo chega a ser estruturante na relagéo
pedagogica.

O reconhecimento do valor do aluno é outro viés que
contribui significativamente para o estreitamento da relagao
professor-aluno, aluno-professor inclusive isto se caracteriza um
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ensinamento do docente para o convivio social do aluno.

A sala de aula precisa ser um espago que valoriza 0s
saberes do aluno, fazendodesses saberes a partida, propiciando
mais atracdo para as aulas, criando situa¢des em que o aluno se
sinta envolvido com todo o contexto, apropriando-se de espagos
que, s6 no envolvimento percebera que € seu.

Alguns depoimentos de alunos nos levam a crer que, a
grande maioria lamentaa maneira como os professores convivem
na sala de aula, mantendo uma distancia inexplicavel dos alunos.
Alguns chegam a dizer: Serd muito bom se os professores
parassem para conversar um pouco € Nos ouvir ja que, em casa
é dificil com as ocupagdes dos pais que, também eles lamentam.

Se prosseguirmos analisando o que os alunos falam
acerca das relagdes comseus professores, sentimos o quanto
eles precisam ser ouvidos e ouvirem a caréncianao esta so para
desabafar mas para ouvir isso é muito perceptivel.

O aluno espera do professor, além dos contetdos ele
sabe que la fora existe outro mundo e ele vé no professor essa
pessoa que pode orienta-lo e a forma como esse professor trata
suas relagOes estara respaldado na didatica que, ao saber colocar
as palavras, o professor estd encaminhando o aluno para uma
instituicdo, reconhecendo os valores, adquirindo bons costumes
e construindo capacidade de relacionar-se, de sair de si, de
transcender.

Segundo Paulo Freire (2006 pag. 30) “Estas relagdes
nao se dao apenas comos outros, mas se déo no mundo, com o
mundo e pelo mundo.”

A didatica como contribuidora para a transformagéo do
aluno na sociedade, precisa se estabelecer além da pratica
docente. A Unidade escolar - UE, como todo seu complexo
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precisa otimizar atitudes que consistam na preparacao
intelectual e moral dos alunos para assumir sua posi¢ao na
sociedade.

A escola precisa conhecer a sociedade onde esta
inserida e atua o nivel econdmico e social dos seus alunos, a
sua cultura, mesmo consciente que esses elementos
estruturantes vivem mudando, entdo, conhece e acompanha e
assim, a escola tem o que conversar coerentemente com 0s
alunos.

Pensar na realizagao do processo ensino aprendizagem,
sem media-lo com uma relagdo professor e aluno além da
relacdo de contetdos, é desconhecer as necessidades do aluno
e a importancia do professor na construgao de sua identidade.A
pratica pedagogica sintonizada a técnicas que emitam o valor da
interacdo do professor com o aluno, na parceria do didlogo da
confiabilidade e da vontade de reelaborar atitudes e
conhecimentos repercutira na aprendizagem com mais acesso,
criando no aluno a seguranga de se langar aos desafios, sentindo
a capacidade inerente ao ser humano na busca de suas
conquistas.

2.5. A Didatica e as Praticas Sociais

O processo ensino-aprendizagem € sem duvida, uma
pratica social, dele se emana conhecimentos diversos que
contribuem para o convivio do aluno e do préoprioprofessor.

Toda pratica social é determinada: por um
jogo de forcas (interesses, motivagdes,
intencionalidades), pelo grau de consciéncia
dos seus atores; pela visdo de mundo que os
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orienta; pelo contexto onde essa pratica se dg;
pelas necessidades e possibilidades préprias
a seus atores a realidade em que se situam.
(CARVALHO e NETTO 1994, p.59)

Considerado como pratica social o processo ensino-
aprendizagem passa a sertambém um processo intencional, por
conseguinte, uma atividade humana coletiva através dos seus
personagens envolvidos. No processo ensino-aprendizagem a
relagéo entre professor e aluno ndo se acaba e este conta com
0 embasamento dos conhecimentos sistematicos e populares
que contribuem visivelmente para a condutano meio social.

A Instituicdo escola existe principalmente quando essa
ultrapassa seus murose vai para a casa do aluno na missdo de
colaborar com a mudanga de comportamentoe de atitudes da
familia que consequentemente levara para a comunidade novos
procedimentos de relagdes pessoais. As teorias psicoldgicas da
aprendizagem pretendem descrever e explicar como se produz a
aprendizagem e também em alguns casos , como se efetivam as
relacdes entre a aprendizagem, o desenvolvimento e o contexto
fisico, social e historico em que vive o individuo.

O professor na sala de aula considerando, o trabalho e a
pratica social do aluno e sua experiéncia como uma
problematizacdo colocando-o na condigao de sujeito queparticipa
do processo educativo escolar, tem condigbes de produzir e
sistematizar umateoria pedagogica incluindo a participagao ativa
dos alunos.

O professor através de uma didatica que permita ao
aluno se sentir importanteno processo ensino-aprendizagem,
sem mesquinhez sem negar os direitos que essetem em falar,
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criticar e sugerir criando um clima de respeito e generosidade,
transmitindo para o aluno segurancga esse ird para a sociedade
de forma equilibrada.lsso faz parte do espago pedagdgico, que
precisa ser repensado no intuito de abolir oque lamentavelmente
ainda persiste que € o autoritarismo esvaziando um ambiente
que é genuinamente propicio para a troca de saberes e para um
relacionamento humano com os valores reconhecidos e
exercitados. Negar a importancia das praticassociais na sala de
aula é omitir a existéncia de técnicas que viabilizam o
aprendizadode maneira atrativa e libertadora.

A pratica de ensino articulada com as finalidades de
educacdo do homem maisrelativo ao aluno contribui com um
modelo de sociedade, menos distante do que se sonha. As
atividades que interajam com os conteudos, respeitando as
experiéncias de vida e os conhecimentos assistematicos do
aluno, dardo ao espago pedagogico um perfil colaborador na
formacdo dos seus personagens. Cabe ao professor
principalmente, fazer uma releitura sobre a importancia da sua
pratica pedagodgica considerando a utilizagdo da didatica
organizacional, reconhecendo-a como um suporte construtivo do
processo ensino-aprendizagem, dando énfase a necessidade de
aulas bem planejadas, tendo em vista o aluno como fator
essencial para a construgdo do conhecimento, eximindo a
concepgdo que o aluno &€ um recebedor de contetdos. A
aprendizagem na sala de aula ndo esta unicamente ligada ao ato
do aluno ouvir, copiar e fazer atividades, & possivel efetivar
outras propostas que, permitam ao aluno participar ativamente,
nao se restringindo aos aspectos intelectuaisou a memorizagéo
dos conteudos, considerados de grande importéncia.
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O espago sala de aula, tido como um grande laboratério
pela riqueza da diversidade existente é propicio a desenvolver
no aluno juntamente com o professor,novas atitudes e posturas
que resultem em mudancas das praticas sociais. Onde citamos
a possivel possibilidade de mais respeito, compreensdo e
consequentementemenos violéncia.

A construgdo de um espago pedagdgico proponente a
uma relacao professor ealuno conhecedor da importancia desses
atores, requer a anulagao da arrogancia deum grande nimero
de professores, por ainda admitirem que sejam detentores do
saber, exige também mais entendimento sobre a importancia da
liberdade do aluno, requer esforgo com pratica diaria e recusa de
varios habitos que constituem varios paradigmas obsoletos.

O nosso questionamento ainda insiste que, nos dias
atuais ainda perdura na maioria dos casos, uma relacdo de
submiss&o dos alunos em relagdo a autoridade doprofessor. A
recomposicdo da identidade do professor € muito importante
juntamentecom a redefinicdo do papel do aluno, para fortalecer
as préticas sociais e nessa recomposi¢do, busca-se: revisao
constante dos significados sociais do profissional edo aluno,
revisdo das tradicOes, reafirmagdo de praticas consagradas
culturalmente eque permaneceram significativas.

Segundo Luckesi (1994, p.48) “A escola serve de meio,
ao lado de outros meios, para realizar um projeto de sociedade;
projeto que pode ser conservador ou transformador.”

Verificando-se os resultados de desempenho do aluno,
observa-se que ha umagrande exigéncia para que esse mude a
maneira de aprender o que faz crer uma mudanca também deve
acontecer na pratica de ensinar do professor. O processo de
ensino-aprendizagem ja sinaliza em alguns professores, uma
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preocupagdo maior poruma pratica mais produtiva vindo a
melhorar os entendimentos do aluno, contudo ainda tem um
acentuado numero de professores que resiste as mudangas
adotando uma metodologia inadequada, com os costumes de
quando eram alunos e isso fomenta a recusa do aluno pela sala
de aula, ficando declarado que

A auséncia de técnicas pedagdgicas coerentes e
inovadoras afasta 0 aluno chegando a causar até evasdes. A
obediéncia exigida por determinados professores, no sentido de
0 aluno ndo poder falar em sala de aula, continua ferindo a
pratica pedagdgica social.

A escola em todo o seu complexo educacional precisa
entender com mais profundidade, a importancia da forca do
didlogo, a sua amplitude e o seu poder de resolutividade. Trata-
se aqui de uma grande incoeréncia, vejamos: educagao implica
em conversagdo, em entendimentos em troca e se a escola nega
essa realidade a sociedade ficara vulneravel aos desajustes de
conduta do homem.

Paradigmas inovadores e avangos tecnoldgicos e
cientificos provocaram mudangas na sociedade com esse fato,
percebe-se que, a pratica pedagdgica de determinados
professores esta distante desses avangos o que leva uma
clientela ao prejuizo e certamente a sociedade ressente o
desequilibrio. Partindo desse principio,a escola ainda continua
distante do que se discute na sociedade.

A apropriagdo dos novos paradigmas resulta em
aquisicao de novos conhecimentos, habilidades e sensibilidade
colaborando com o papel da escola em tempo real.

E perceptivel que o processo educativo é uma agdo
coletiva que envolve, principalmente, professor e aluno, que tem
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na mediagdo do professor o incentivo maiorpara a assimilagéo
dos conteudos e a construgdo da aprendizagem. Para tanto, o
trabalho pedagdgico no ambiente escolar requer adequagéo as
condi¢Oes sociais dosalunos, como também as suas condigdes
de aprendizagem. Dai a importéncia da valorizagdo dos
conhecimentos prévios trazidos por eles.

O curriculo escolar é pautado em uma realidade
especifica de sociedade, permeada de valores e experiéncias de
mundo que adentram o espago escolar e trazem consigo uma
versdo de produgdo de conhecimentos. Assim, € impossivel
afirmar que o curriculo pode ser neutro ou servir a todos, porque
em sua formagéo esta imbricada uma vivéncia oriunda do meio
social que seus agentes estdo inseridos. Ao tratarmos do
conhecimento também elegemos as possibilidades de qualifica-
lo através de praticas que beneficiem todos que estdo dele
usufruindo. Portanto, utiliza-lo a favor da equidade e de uma
sociedade mais justa € o melhor caminho.

Quando o professor reconhece a educagdo como ato
politico, é possivel desenvolver com qualidade o seu papel de
formador e mediador, porque ensinar € uma agao responsavel e
comprometida com o outro, com sua evolugéo. Isso também
sugere que a formagdo do professor, como anteriormente
mencionada, tenha suas bases sdlidas e capazes de contribuir
com a transformagdo da sociedade. Para Libaneo [..] ‘o
compromisso social, expresso primordialmente na competéncia
profissional, é exercido no &mbito da vida social e politica.”
(p.48). Dessa forma, as atitudes e posicionamentos do professor
sugerem uma bagagem de interesses proprios que demandam
reflexdo e tomada de decisdes frente as situagbes da vida real.
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Compreender a importancia da sua fungdo mediante os
desafios da coletividade é tarefa fundamental e propicia ao
desvelamento de uma realidade camuflada, onde se esconde as
desigualdades sociais, preconceitos e racismo.Portanto, quando
a acao do professor é consciente da realidade do estudante, ela
consegue interferir no meio social a seu favor.

As acbes pedagogicas pautadas numa visao coletiva de
conhecimento erealidade global, favorece a educagéo integral
em sua dimenséao formativa e social. Porém ainda vé-se praticas
docentes desvinculadas dessa realidade conscientizadora do
saber. E ao ser trabalhada com o aluno numa visdo reduzida da
realidade, produzefeitos nem sempre positivos.

No que diz respeito ao fracasso escolar, Libaneo traz a
reflexdo acerca da escola publica e democratica que possibilita
a inclusédo como superag@o das desigualdades sociais e ndo
somente aquela que produz conhecimentos técnicos para a
aprovacao. Esta visdo possibilita compreender a fungédo social
da escola como um todo, respeitando a diversidade e
contribuindo para a superagdo das dificuldades sociais
enfrentadas por seus alunos.

Assim, as agbes desenvolvidas contempladas no
curriculo devem ter um olharcuidadoso do professor ao serem
priorizadas e trabalhadas em sala de aula. A posturaprofissional
capaz de identificar o que traz aprendizagem significativa faz
toda a diferenca ao realizar o planejamento das aulas.

Dessa forma, a importancia do planejamento de ensino
que reflita uma praticaconsciente das verdadeiras necessidades
de aprendizagens dos alunos. Para isso, adidatica envolve as
ferramentas de percepc¢do, elaboragao e execugao das praticas
docentes com visdo estratégica e especifica que atenda aos
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alunos em suas duvidas e dificuldades. Sendo assim, as
atividades planejadas e desenvolvidas pelo professor devem
atingir o aperfeicoamento da formag&o humana, considerando o
estudante como ser integral relacionando o mundo do trabalho a
ética e a formagao académicadurante a educagéo basica.

No decorrer da formagao estudantil é notorio o carater
histérico dos conteudos, em detrimento as metodologias
técnicas, quando aplicadas apenas para obter resultados. A
visdo imediatista dos conteldos trabalhados causa um
distanciamento entre teoria e pratica, negando a relagdo
intrinseca que ha entre as mesmas. Neste caso no trabalho
docente, & imprescindivel que o professor efetive a praxis
pedagogica, caso contrario, a aprendizagem serd meramente
mecanica.

Segundo o referido autor, na medida em que o professor
ensina criticamente 0s seus conteudos, ele possibilita aos alunos
exercitar 0 senso critico, elevando seuspadrdes em aprender e
assimilar. Dai o exercicio critico-historico dos conteudos quetem
ligagéo direta com a realidade social. Portanto os conteudos
possuem relagdo direta com a criagdo humana, para satisfazer
necessidades humanas.

Do ponto de vista da classe trabalhadora, Demerval
Saviane afirma que na medida em que esses conhecimentos
criticos sdo desenvolvidos, ha também um tomada de
consciéncia a partir das lutas e da necessidades da referida
classe. Esse aparentaser um dos maiores desafios no que diz
respeito a educagao publica, gratuita que necessita um repensar
dos professores para que ela atenda, principalmente, a classe
trabalhadora desse pais.
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Ao passo que se desenvolvem as praticas e
metodologias h& maior exigéncia nas avaliagdes que sdo
trabalhadas no coletivo, muito embora ainda néo consideremas
especificidades de cada aluno, suas dificuldades e suas
habilidades, exaltando o aspecto quantitativo em detrimento ao
qualitativo. Por muito tempo a escola desenvolve a cultura de
introduzir seus estudantes no mercado de trabalho e vida
académica e sob a 6tica da avaliagdo quantitativa.

Percebe-se entéo, a influéncia capitalista nas decisdes
internas da escola, na forma de desenvolver o trabalho docente
e as agdes pedagogicas. Muito embora a dialogicidade e a troca
de experiéncias permeiam o espago escolar. No entanto, é
preciso considerar na avaliagdo os aspectos quantitativos e
qualitativos para que dessa forma os educandos compreendam
que antes de terem boas notas € preciso considerar o que eles
aprenderam e se de fato aprenderam.

Nesta concepcao de avaliagéo o trabalho do professor €
indispensavel, ressaltando esses aspectos em todo o0 processo
de avaliar. Considerando n&o s6 os aspectos cognitivos, mas
também os aspectos emocionais e sociais.

Ao realizar tais agdes, 0 processo educativo se constroi
com equidade, respeitando as diferengas e estimulando a
colaboragcdo e ndo somente a competicdo. Desenvolvendo
habilidades especificas que atendam as necessidades
individuais e assim valorizando o ser como unico. Negar esta
condi¢ao individual do ser € considerar que a educagao € igual
para todos, que todos possuem as mesmas condi¢bes de
aprender. E, todavia, negar uma realidade que esta presente na
escoladiariamente, que € vista, mas néo € enxergada.
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O contexto social nos remete a varias reflexdes acerca
do trabalho coletivo a educagao, mas o importante € continuar
exercendo um trabalho docente ético e comprometido com os
estudantes em suas mais complexas necessidades de construir
conhecimentos que se apliquem na vida, para a vida. Negar as
condicdes de exploragao do trabalho na sociedade capitalista é
uma condic¢do que desfavorece o senso critico e a percepgdo do
mundo em sua volta.

As préticas sociais que envolvem o entorno da sala de
aula, devem adentrar osespagos da escola, tornando possivel
consolidar a realidade social a educativa. Afinal,ndo separa-se a
sociedade da escola, pois uma esta contida na outra e de certa
formaé reflexo da outra. Negar tratar de temas como excluséo,
desigualdade social,preconceito, racismo, intolerancia religiosa,
entre outros, so reforca a condigao desigual e discriminatoria da
escola portanto é no contexto da inclusdo e da empatia que a
acao docente devera ser desenvolvida, uma vez que, sdo nesses
espagos de fala e de acolhimento que a escola é construida
atualmente.

Em pleno século 21, as posturas apresentadas na
escola, ndo devem primar pela desigualdade de condigdes ou de
certa forma, confirmar. Pelo contrario, a atuagdo consciente dos
agentes educativos precisa promover o equilibrio das
possibilidades de entendimento, aceitagéo e cooperagao entre 0s
seus membros, paraque se possa contribuir para a construgao
de um mundo mais justo. Compreender aspraticas docentes
como acgao social fortalece os espacos de discussdes e troca de
ideias possibilitando o pensar pedagdgico de forma dial6gica e
possibilitadora ~ de  transformagdes  pertinentes  ao
desenvolvimento da aprendizagem.
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2.6. A Didatica e a Formagao de Professores

Por muito tempo foi motivo de pautas e discussdes
académicas o temareflexividade utilizado pelos professores no
exercicio do profissional, aplicada aformagéo dos professores.
Assim, Libaneo analisa os varios conceitos de reflexividadena
perspectiva de trazer o papel da reflexdo para o desenvolvimento
profissional docente.

Assim o autor conceitua reflexividade:

[...]“ € uma caracteristica dos seres racionais
conscientes; todos os seres humanos sao
reflexivos, todos pensamos sobre o que
fazemos. A reflexividade é uma autoanalise
sobre nossas proprias agdes, que pode ser
feita comigo mesmo ou com os outros.” (p.55)

Para tanto, o autor aborda a reflexividade de Paulo Freire
que é acao-reflexdo-acdo, com a introdugdo da consciéncia
politica. No seu método, € abordado a analisedos fatos, o dialogo
entre o professor e aluno, permitindo assim, a analise critica em
torno da realidade codificada.

A reflexdo dialética compreende a realidade em
movimento considerando as leis sociais, historicas nas suas
contradigdes e totalidades. Permitindo-se a compreensdo nédo
somente cognitiva, mas social e histérica, onde o sujeito pode
interferir na sua realidade através da educacao, das formas de
mediagé&o do conhecimento e na interagdo com o meio.

Certamente, um método desafiador que imprime a
capacidade genuina da construgéo do senso critico na formagao
do professor. Partindo da concepgao propria de classe, de
conhecimento de mundo, de apropriagdo do saber nas mais
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diversas dimensdes. Portanto, a formagé&o profissional docente é
possibilitadora de mudangasna estrutura da sociedade, segundo
Feire.

Segundo Libaneo, o movimento ocorrido nos Estados
Unidos e Europa no finaldos anos 70, atribui a escola a
preocupacdo com a qualidade do pensar de professores e
alunos, sendo possivel desenvolver competéncias basicas de
forma metddica sobre os contetidos do curriculo escolar. Assim,
desenvolvendo capacidades de interpretacdo, resolugdo de
problemas, criatividade, tomada de decisdes, entre outras.
Contudo, Libaneo (2002), cita dois tipos de reflexividade: a critica
e a reflexividade neoliberal, que apresenta caracteristicas
proprias, como: a relagédo teoria-pratica, ou praxis pedagdgica e
o fazer pensar. Uma das principais caracteristicas do professor
reflexivo consiste em possibilitar 0 pensamento critico, que
viabiliza da compreensdo das contradicbes, que estabelece
criticas mediante o sistema capitalista entre outros.

E nesta dimenséo critica que a formagéo docente traz a
diferenca para o espago educacional, onde os diversos membros
atuam para promover a qualidade daeducacao voltada para a
construgao da cidadania, da ética e do saber.

A reflexividade construida desde a formagdo docente
possibilita a insergdo de valores necessarios ao
desenvolvimento humano e profissional dos alunos, fortalecendo
as condi¢des basicas do acesso ao conhecimento de forma
transparentee questionadora. Essas condi¢des permitem que o
senso critico seja alvo inquestionavel durante o planejamento
das aulas e sua execucgdo. Portanto, que a reflexividade possa
atingir os espagos educacionais e de trabalho para que a
construgdo de uma sociedade menos desigual seja possivel.

57



Morin (1996, p.284) traz a seguinte afirmagdo acerca dos
paradigmas sobre a fungdo do conhecimento, da relagéo escola
e sociedade e suas interagoes:

[.] Para que a lagarta se converta em
borboleta, deve encerrar-se numa crisalida. O
que ocorre no interior da lagarta € muito
interessante: seu sistemaimunoldgico comega
a destruir tudo o que corresponde a lagarta. A
Unica coisa que se mantém é o sistema
nervoso. Assim é que a lagarta se destrdi
como tal para poder construir-se como
borboleta. E quando esta consegue romper a
crisalida, a vemos aparecer, quase imdvel,
com as asas grudadas, incapaz de desgruda-
las. E quando comegamos a nos inquietar
por ela, aperguntar-nos se poderd abrir as
asas, de repente a borboleta alga voo.”

Neste contexto, todas as transformagdes séo internas
aperfeicoando as novas formas de conhecer e interagir no
mundo. A forma como o conhecimento é produzidotransforma-se
continuamente, contribuindo com um novo olhar na préxis
pedagogica. A reflexividade na acdo docente € inerente a
construgdo dos novos paradigmas do conhecimento. Portanto,
quando ha o estimulo a reflexdo na construgdo dos conteudos,
os estudantes possibilitam transformar a si proprios e a forma de
aprendé-lo.

H& uma relagéo estreita entre a formag&o do professor e
a praxis pedagogica, uma vez que ambas determinam os
destinos da sala de aula. Neste caso o professorassume um local
de destaque na mediag&o da constru¢do do conhecimento pelo
aluno. A praxis docente interage diretamente com a reflexdo do
conhecimento, possibilitando comisso a diversidade de ideias e
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pensamentos pelos alunos. E na construgdo dos dialogos
reflexivos que a prética docente toma corpo e torna-se objetoe
construcdo da apropria¢do do saber.

Assim, Libaneo (1994) cita as duas dimensdes da
formagéo profissional do professor para a execugdo da agéo
docente que envolve a didatica em sala de aula. A primeira
destas dimensdes é a teorico-cientifica é a técnico-pratica, que
representaa propria pratica docente. O primeiro compromisso da
atividade profissional de ser professor (o trabalho docente) é
certamente de preparar os alunos para se tornarem cidadaos
ativos e participantes na familia, no trabalho e na vida cultural e
politica. O trabalho docente visa também a mediagéo entre a
sociedade e os alunos. Libaneo afirma que, como toda a
profisséo, 0 magistério € um ato politico porque se realiza no
contexto das relagbes sociais.

Para o autor, os professores s@o agentes
transformadores do processo educativo, sendo importantes para
a formagao dos educandos para as geragdes futuras e para a
transformacgéo dos padrdes de sociedade tdo almejados. Assim
aeducacao é tida como fendmeno social, universal e intencional,
que possui objetivos e intengdes definidos. A educagéo informal
é distinta da formal por ndo ser sistematizada e traz consigo as
relagdes e vivéncias proprias do aluno, a forma de aprender e
suas condi¢des sdo determinantes como processo individual e
social.

As préticas educativas aliadas a fun¢ao social da escola
geram transformagdes essenciais na vida dos educandos,
permitindo reflexdes criticas sobre a realidade. Isso demanda
maior consciéncia docente na pratica pedagogica que
desenvolva nosalunos a capacidade de dialogar e refletir acerca
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dos conflitos individuais e coletivos,assim como as diversas
possibilidades de superagdo e modificagdo no seu meio. Assim
a escola é um instrumento de contribuicdo nas lutas
democraticas das classespopulares, que ao terem 0 acesso a
educagdo sistematizadas em suas devidas condigdes de
aperfeicoamento, ampliam a vis&o politica e educativa na qual
estdo inseridas.

Neste processo existe a exigéncia do professor ter o
dominio dos conteudos trabalhados como também, 0 senso critico
voltado para interagir na realidade dos seusalunos. Com o passar
dos tempos a escola vem sofrendo varias modificagdes quantoa
sua diversidade, permitindo assim que as ag¢les desenvolvidas
devam ser pensadas e praticadas considerando tais
modificagdes.

Assim, a pratica docente determina as possibilidades de
aprendizagem dos educandos, na qual os prepara para a vida,
enfatizando os conhecimentos plurais quefazem parte de sua
realidade. A formagao docente tem fundamental importéncia na
didatica e na melhoria do desempenho escolar aprimorando o
ensino e as competéncias a serem desenvolvidas mediante os
objetivos de planejamento de ensino.

A formagéo profissional € determinante na qualidade da
educacdo e com isso possibilita inovagdes metodoldgicas que
contribuem para redimensionar as agdes escolares que
permitem uma maior mobilizagdo dos agentes educativos, com
vistas a qualidade das agdes pedagdgicas.

No processo de formagéo de profissionais admite-se um
elenco de contetdos, de fundamentagdes e de posturas sejam
esses profissionais das mais diversas areas,ndo deixando a
margem o professor. Os componentes curriculares sao ancoras
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alinhando o fazer educativo no contexto pedagdgico e entre
esses componentes estaa didatica. A formagédo do professor é
hoje considerada um processo continuo de profissionalizagéo,
em que a formagéo inicial € o seu ponto de partida.

Entende-se que é uma constante constru¢do para o
professor, de continuo aperfeicoamento, para que ele se
mantenha atualizado com as e com as leituras do dia a dia,
fazendo parte do desenvolvimento acelerado. A formagao deve
inspirar novas posturas € a compreensao para o professor
repensar a sua pratica, efetivando mudangas e novas
apropriagdes. O ponto central das propostas de formagdo do
professor tem girando em torno da questéo da defasagem entre
a formagdo académica, proporcionada pelos cursos de
licenciatura e a realidade escolar, ou seja,entre a teoria e a
pratica. Ressaltando-se a auséncia de articulagdo do universo
académico e as escolas de educagao basica, isso a muitos anos
vem se arrastando de forma que nos dias atuais se cristalizou
essa postura, negando a necessidade poralguns centros de
ensino superior. Se ndo existe essa articulagéo dbvio que os
cursosde formag&o continuardo mantendo um desalinhamento,
causando a ineficiéncia na pratica de ensino.

Observa-se ainda, na pratica de sala de aula por parte
de um significativo nimero de professores, a falta de iniciativa
em efetivar estudos e leituras dentro de um processo de auto
formacao, deixando evidente para o aluno pouca importancia de
se estabelecer como habito a leitura e a pesquisa. Para muitos
alunos, ou seja, a maioria, a pesquisa € basicamente uma copia
0 que é acatado normalmente no momento da avaliagdo. Um
repensar a concepgdo de formagdo de professores €
essencialmente necessario com brevidade, até penso que esteja
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sendo realizado, porém urge que a pratica acontega.

Estudar o papel da didatica na formagéo de educadores
abre uma perspectivade melhoria para o processo de formagao
do professor. Embora se saiba que existem correntes de
professores que ndo aceitam a existéncia dessa discusséo
dificultando claramente a modificagao nesse sentido de incluséo
didatica na formacado, todavia outros acatam. A negagédo da
importancia da didatica é defendida principalmente por
professores que, consideram o dominio do conteudo o suficiente
para a pratica. Partindo dessa cogitagdo, € necesséario um
rebuscar histérico da utilizagdo da didatica e seus feitos
colaborativos no processo ensino-aprendizagem.

Freire, na Pedagogia da Autonomia, (p.32) aduz:

Transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico émesquinhar o que
ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo:

0 seu carater formador. Respeita-se a
natureza do carater humano, o ensino dos
conteudos néo pode dar-se alheio a formagao
moral do educando.

Na verdade, nos encontramos com uma discussdo
polémica e ndo deixa de serum ponto de partida dentre outras
pistas para a superagdo da didatica e a sua
multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem. Toda
proposta didatica esta impregnada, implicita ou explicitamente,
de uma concepgao do processo ensino-aprendizagem. Esse ndo
acontece isoladamente e sua compreensao sobre essa condigéo
requer uma avaliagdo de forma articuladora com as dimensdes
humana, técnica e politico social. Trabalhando essa vertente
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sera entendido o principio de organizagdo necessario na a¢ao
educativa e na sala de aula com mais especialidade,a forma
como o professor utiliza sua fala, suas atitudes e sua metodologia,
faz da salaum ambiente agradavel e propicio ao ensino-
aprendizagem.

Mesmo o professor sendo auténomo para
organizar, desenvolver e avaliar oensino e
concretizar a formagdo do aluno, esta
autonomia é relativa aos conhecimentos, aos
habitos, as habilidades e aos valores
vivenciados pela pratica pedagdgica. (VEIGA,
2006, p.24.)

A formagao do professor na contemporaneidade requer
reflexdo sobre os novosdesafios presentes, as mudangas de
paradigmas da sociedade exigem estudo e leituras de mundo,
incluindo nessa a condigdo humana, para compreender melhor
a dinamica sdcio-politico-econdmico-cultural presente na
educacao.

Ao verificar os resultados da aprendizagem, identifica-se
a tensdo de alguns professores, por sentirem a necessidade de
uma pratica inovadora e por sentirem inseguran¢a em mudar, ou
seja, preservar uma pratica ja automatizada, que canse ele
proprio e consequentemente o aluno, levando ao baixo
rendimento. Inseguranga em pensar que o didlogo constante
com o aluno, eliminara a sua “autoridade” o professor deixa
perceptivel seu temor ao saber que é preciso se identificar com
0 aluno, fazendo-se ele mesmo um aluno. Tudo isso nos leva a
crer que a formacg&o doprofessor deve ser pautada e vivenciada
na perspectiva da necessidade de profundas rupturas
conceituais, afastando do professor a cultura de exercitar em sua
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pratica, o que ele assistia quando foi aluno.

As novas demandas da contemporaneidade apresentam
novos modelos de atitudes e comportamento da humanidade e
essa condigdo repercute na postura do nosso aluno, sua
inquietacdo demonstrada com freqiiéncia na sala de aula, 0 que
confirma a premente mudanga das atitudes pedagdgicas do
professor que, por sua vez também se inquieta mediante a falta
de atengdo do aluno, causada pela insatisfacdo da relagao
pedagogica. Outra necessidade € a revisdo da postura do
professor apds ter participado de uma formagédo, muitos nao
buscam mudangas, independente da qualidade da formag&o. Na
maioria das vezes quando o professor ndo se atenta para p6r em
pratica inovagbes que qualificardo a sua préatica, estara esse
desenvolvendo na sala de aula um processo de desqualificacdo
dos saberes.

Desta maneira o professor; “necessita superar
a visdo restrita do mundo e a compreender a
complexarealidade, ao mesmo tempo resgatar
a centralidadedo homem na realidade e na
produgdo do conhecimento de modo a
permitir, a0 mesmo tempo, uma melhor
compreensao da realidade e do homem como
um ser determinante e determinado. (LUCK,
1995, p.60)

Somos frutos de um passado social feito de certezas,
certezas relacionadas com a ética, com a ciéncia e educagao isso
traz uma inseguranca quando é necessarioentender que mudou
que esta mudando e a educagao deve pelo menos acompanhar
as mudangas. Perrenoud (1995, p.124) contribui dizendo que “o
professor deve fazero luto das certezas didéticas, pois o terreno
das praticas educativas € bem mais incertodo que fazia supor o
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cristalino positivismo das suas analises.”

Assim o educador que tem a certeza do seu papel na
construcdo de novos conhecimentos, comportamento e postura
e que nao quer danificar as suas atividadesse disponibilizara a
aceitar as mudangas e a redefinir os seus conceitos sobre o que
é verdadeiro.

Conceber a ideia de mudanga nao basta como ndo basta
apenas fazer registrosdiferentes, o que é necessario € amudanga
no exercicio da fun¢do pedagodgica. Nessaabsorgdo o professor
compreendera uma nova perspectiva de relagdes entre a praticae
a teoria 0 que nao deixa de ser um novo desafio. Assim a misséo
do professor torna-se mais compromissada com o processo de
condugao da prética, pois o contexto social contemporaneo ao
anunciar o fim das certezas, também cria condi¢bes favoraveis
a mudanca.

O educador precisa esta consciente e fazer a mudanga
acontecer de dentro para fora, encontrando formas
fundamentadas nas novas leituras nos comportamentos e nas
atitudes do ser humano. E no migrar da cultura cristalizada, para
uma cultura diferenciada, com novas compreensfées que 0
processo requer mais amadurecimento profissional, esse é
considerado o grande momento transitérioem que as atengdes
devem ser dirigidas para um agir com confianga contribuindo para
uma transmissdo confiavel em que o professor se permita ser
avaliado, pois a sua postura passando a ter dialogo continuo com
o aluno o fara ter mais confianga nele préprio e no professor.

Nesse novo comportamento da pratica pedagogica
exigido pelo contexto social em que vivemos, 0 que mais
interessa é o desenvolvimento de uma pratica de sala de aula
com significado social, politico e reflexivo.
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Para o campo das mudangas € preciso identificar
elementos a serem mais aprofundados na pratica de ensino. No
plano ético-politico estd uma grande lacuna a ser preenchida
com a reconstrucéo de valores da afetividade e igualdade, com
isonomia no atendimento do aluno com alternativas
metodolégicas  buscando contemplar solugbes para as
dificuldades apresentadas pelo aluno, utilizando a pedagogia
solidaria. Atentamos ainda para a necessidade de investigacao
constante quanto ao aspecto tedrico e epistemoldgico que
devem ir além da formag&o técnica e cientifica alinhando-se a
um projeto social emancipatério. Os estudos inovadores se
consolidando como fundamentagéo tedrica dos conhecimentos
daré estrutura ao processo de formagédo e negar isso, significa
adestrar e superficializar as leituras.

Outro olhar abre-se dentro da conjectura da
necessidade de inovar a pratica pedagdgica, trata-se da auto
formacdo do professor, independente de formacgdes
sistematizadas pelos 6rgdos competentes da area, o proprio
professor deve manter- se em constante contato com o estudo,
com as leituras e com a socializagdo dos conhecimentos,
articulando-os e desarticulando-os, sempre vivenciando o
processo de constru¢do. Hoje mais que antes a reflexdo sobre a
acao precisa acontecer constantemente.

Repensando a formagéo do professor a partir da analise
da prética pedagdgica, Pimenta (1999) identifica o
aparecimento da questdo dos saberes como um dos aspectos
considerados nos estudos sobre a identidade da profissao do
professor. Parte da premissa que essa identidade é construida a
partir da: “Significagdo social da profissdo; da revisdo das
tradicbes. Mas também da reafirmagdo das préticas
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consagradas culturalmente e que permanecem significativas.”

(p.19)
Dessa forma busca-se a importancia de se considerar o

professor no desempenho de sua propria formagdo, com
iniciativa e consciéncia da necessidade de reelaborar saberes ja
existente. Essa consciéncia é gerada pelo processo reflexivo
como um vigilante da préatica. O profissional cresce quando
entende que é preciso inovar e é preciso ajustar o0s
conhecimentos, isso se constituira como politica pessoal de
empreendimentos.
Segundo Silva (1997, p.3) em sua pesquisa:

os estudos educacionais trouxeram, a partir
do final do ano de 1980, novos conceitos para
a compreensao do trabalho docente. Destaca
que as novas abordagens de pesquisa
passaram a reconhecer 0 professor como
sujeito deum saber e de um fazer, fazendo
surgir a necessidade de se investigarem os
saberes de referenciais dos professores sobre
suas préprias agdes e pensamentos, ja que a
analise dos valores e principios de a¢do que
norteiamo trabalho dos professores podem
trazer sobre nossa compreensdo cerca dos
fundamentos do trabalho docente, seja no
sentido de desvendar atitudes e praticas
presentes no dia a dia das escolas que
historicamente foram ignoradas pela literatura
educacional e talvez possam trazer
contribuicdes para o trabalho e a formagao de
professores.

A formagédo do professor deve ser uma constante, a
mesma precede a qualquer outra atividade, ela visa o
desenvolvimento pessoal e profissional mediante as praticasde
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envolvimento na organizagao do dia a dia da sala de aula e da
escola, como o grande complexo educativo. A importéncia da
formacdo do professor concentra-se na propria natureza e
existéncia do saber e do fazer humano como agdo que se
transforma constantemente.

Frente a essa nova concepgao o professor precisa se
voltar para a efetivacdo da pesquisa, da leitura e dialogar com o
aluno, na eminéncia de passar seguranga, estabelecendo
vinculo ter a compreenséo da necessidade de adquirir e colocar
em pratica a fundamentagao metodolégica empirica e pratica na
sua atuagao, construindono aluno o habito da leitura e da
pesquisa.

A preocupacao com a formagao do professor, da qual a
didatica é parte fundante é inerente a falta de esclarecimento
sobre o significado social e politico dessas. Na maioria das vezes
as formagdes se constituem em eventos calendarizados e ou
cursos de graduagéo distante do que o professor pratica em sala
de aula. O aluno e o conhecimento precisam sentir sintonia para
um ser atraido pelo outro e a didatica insere nesse processo um
importante papel como elemento estruturante do método
utilizando na prética, ora estudando, retomando, discutindo ese
abrindo para uma construgdo de flexibilidade favorecendo a
adaptacao.

Lukesi (2001, PP.27 e 28) afirma que:

A didatica destina-se a atingir um fim - “a
formagdo do educador”, que nédo se restringe
apenas a escola, como também em todos os
processos de aprendizagem estruturados
num projeto histérico que manifesta as
aspiragdes e o processo de crescimento de
desenvolvimento do povo, onde a agao
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pedagogica ndo poderad ser entdo, um “que
fazer neutral’, mas um “que fazer’
ideologicamente definido.

Ao exercer suas fungdes o professor devera efetivar uma
opcao filoséfico- politica pela opresséo ou pela libertagdo; uma
opgao por uma teoria do conhecimentonorteadora da pratica
educacional via repeti¢do ou pela criagdo de modos que o leve
juntamente com o seu aluno a compreensdo de mundo. Assim a
pratica docente se torna capaz de formar o cidadao.

2.7. A Didatica na Aplicagado do Curriculo

A discussdo sobre a pratica dos saberes mostra a
necessidade de umaestrutura organizacional no ambito da sala
de aula precedida por uma organiza¢do mental do professor na
realizagéo da aquisicdo de conhecimentos e na motivagao do
aluno para a conquista dos saberes. E falar sobre esse processo
é deixar evidente que necessario se faz estabelecer um contrato
de compreensbes e um contrato didatico fortalecendo a
operacionalidade do curriculo escolar ja que esse impera grande
importéncia na aquisicdo dos conhecimentos. Vejamos alguns
conceitos que mostrardo a ligagao curriculo e pratica docente
como conhecimentos que sdo referéncias necessarias e
relativas aos paradigmas de desenvolvimento do curriculo.

Para estudar a construgdo dos saberes relativos ao
ensinar, por professores, considera-se o que diz Moreira (1997
p: 15): ” a existéncia de um curriculo formal (plano e proposta),
um curriculo em acéo (o que é realizado nas escolas e salas de
aula),um curriculo oculto (ndo explicitado, mas permeia a relagéo
docente e discentes).
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Na dtica da sociologia de curriculo, devemos considerar
0 papel social da educagéo e da escola no desenvolvimento do
ser humano e destacar que diferentes curriculos produzem
diferentes  pessoas, identidades, subjetividades sociais
determinadas, que podem conduzir & compreensédo que ele é o
ponto de partida, é elequem fundamenta a pratica docente. “Para
determinados tedricos o curriculo é o resultado de um processo
social necessério a transmissdo de valores, conhecimentose
habilidades. Dentre os tedricos, destacamos o escritor
(GOODSON ,1995, p.01).

Assim a educacdo e o curriculo ndo sdo meros
transmissores de cultura produzida, mas s@o agentes de um
processo de produgéo e criagao de sentidos, de significacoes,
de sujeitos.

Nesta perspectiva o curriculo traz um histérico de
centralizagao epistemoldgicasocial do conhecimento escolar que
Se preocupa com a consequéncia da produgéo de conhecimento
socialmente organizado, pois envolve: formagdo de valores,
atitude,ética, validade e legitimidade do que foi estabelecido. As
RCBs - Referenciais Basicos da Educagdo transmitem essa
importancia de ordenagao e organizagao com bastante clareza.

Hoje o curriculo € visto como um interlocutor de varias
dimensdes o que implicaque o professor precisa ir a busca de
novos conhecimentos. Evidencia-se, assim, o vinculo entre
curriculo e conhecimento, destacando em especial 0
conhecimento pedagdgico, fundamentado do pensamento
curricular nos dias de hoje. Independente do que dizem os
tedricos, a nossa intencdo é intensificar o entendimento sobre a
influéncia da didatica na préatica docente, quando nos deparamos
com elementos quesustentam, ou contribuem, ou direcionam a
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acéo.

O curriculo por sua vez é um importante instrumento
utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver como
para desenvolver o processo de conservacao, transformagéo e
renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados
como para para socializar junto as criangas, jovens e adultos
segundo os valores tidos como desejaveis.

S6 a partir da década de 80 se desenvolveram novas
compreensdes sobre curriculo destacando principalmente a sua
importancia na qualidade do processo ensino-aprendizagem,
bem como a sua ligagdo com o contexto social vivido em cada
época. Na década de 90, os estudos se tornaram mais
frequentes e aprofundados, aproximando-se de uma visao em
que curriculo inclui plano e propostas, voltados para uma
articulagéo, professor e aluno.

E reconhecido que durante varias décadas se processou
sistematicamente, umconsideravel acimulo de conhecimentos
com um histérico evolutivo, porém ainda seassistem aulas com
praticas cansativas, que nao conseguem seduzir o aluno. Em
contrapartida os meios de multimidia, dentre eles a internet,
possui uma competéncia indiscutivel para atrair 0 aluno também
com acumulo de conhecimento de forma organizada, com
estética e alternativa para atender as diferencas individuais,
convencendo-nos que a pratica pedagdgica estd distante do
encantamento que 0s meios de multimidia possuem e 0 aluno
necessita e isso deixa clara a auséncia de uma pratica
pedagogica viva, planejada e com contetdos significativos.

Argumentar que essa preocupagdo € desnecessaria e
que o curriculo ndo valida a qualidade do processo ensino-
aprendizagem é desconhecer o contexto socialvivido por cada
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geracao, quando se constata inclusive alunos do ensino médio,
escrevendo com erros, leitura deficitaria e pouco conhecimento
notadamente € preciso que se admita que haja algo relevante
para se ensinar e que deve ser aprendido pelo aluno e que a
aprendizagem seja viabilizada indicando condigdes, paraque se
efetive a aprendizagem consciente na perspectiva que o aluno
aprenda o que lhe é proposto. Essa condi¢do indica a
necessidade do professor atual ter uma formagédo técnica e
politica que lhe permita perceber que a escola € o Unico espago
cultural possivel para os alunos advindos de classes populares.
Revisando o que diz Freire: (2004, p. 55):

O ser humano é um ser historico, cultural,
inacabado - consciente do inacabado e em
permanente movimento em busca do ser
mais, sujeitos, portanto, cognoscentes.
“Mulheres e homens se tornaram educaveis
na medida em que se reconheceram
inacabados. Ndo foi a educagdo que fez
homens e mulheres educéveis, mas a
consciéncia de sua inclusdo é que gerou sua
educabilidade”

Nesse sentido, a educagéo é vista como uma
forma politica de interven¢do no mundo, em
que estdo em jogo interesses diversos,
apontando para objetivos, valores, ideais,
escolhas, decisbes, também divergentes,
portanto a qualidade de ser politica, inerente
a sua natureza (..) a educagdo nao vira
politica (...) ela é politica’. (FREIRE, 2002:124)

‘Por isso a educagao requer do educador o
aprofundamento da compreenséoda realidade
e do seu posicionamento, j& que: A educagao
que ja ndo podendo jamais ser neutra, tanto
pode esta a servico da decisdo, da
transformacdo do mundo, da insergdo, da
transformacdo do mundo, da insergao critica
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nele, quanto a servico da imobilizagdo, da
permanéncia possivel das estruturas injustas,
da acomodacdo dos seres humanos &
realidade tida como intocavel “(FREIRE,
2000:58)

Analisando a atuacdo pedagogica de determinados
professores entende-se a deficiéncia de entendimentos,
logicamente antecedida pela auséncia de estudo.Estamos num
mundo cada vez mais multicultural, a globalizacdo, o sistema
econdmico, os meios de comunicagao que alcangam um espago
muito largo na sociedade, deixa a educagdo escolar numa
condigdo muito inferior. O curriculo aquém das leituras e
discussdes atuais e estdo ai, grandes desafios trazidos pela
integracdo planetaria e nacional que se associam as
necessidades especificas das comunidades locais, rurais ou
urbanas que tém a sua cultura propria.

A educacéo pluralista € uma solugdo para um equilibrio
entre a pratica do professor em sala de aula com a realidade da
geracdo da qual esse professor faz parte e parece até que nao
se sente parte. Para que seja realmente uma educagao
pluralista, € necessario um repensar sobre os objetivos que se
propdem a desenvolvero processo de ensino-aprendizagem,
redimensionar 0s conteudos e programas das escolas,
estabelecerem novos métodos pedagdgicos e novos processos
educativos, redefinir o curriculo com alinhamento social,
modificar a pratica pedagogica e estreitar o relacionamento
professor-aluno.Os PCNs - Pardmetro Curriculares Nacionais
nos atentam para a importancia do curriculo escolar voltado para
a realidade social.
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O curriculo com filosofia humanistica, isto € numa ética
que encara uma perspectiva positiva, fazendo valer a pedagogia
do pensar internalizando a necessidade de um curriculo
significativo e util. A pedagogia do pensar diz respeito aos
procedimentos sistematicos visando ao desenvolvimento
cognitivo e operativo doaluno.

‘E importante que o curriculo tenha
precedéncia naquilo que parece essencialpara
ensinar e aprender, em vez de fundamentar-
se na obsess&o de avaliar de modo preciso ou
na preocupagao de fazer boa figura diante de
uma concorréncia que passa por tantas
mediagdes; que O sucesso escolar se
fundamente numa avaliagdo equitativa do
conjunto das dimensdes do curriculo”
(Perrenoud,2002, p.3)

2.8. A Didatica e o Planejamento Escolar

Atualmente é ampla a discussédo em torno da
importancia da necessidade de planejar as aulas a serem
ministradas, planejar as idéias que envolvem o planejamento e
como a didatica se faz presente nos estudos das teorias e
praticas que determinam o processo ensino-aprendizagem com
qualidade. E necessaria umareflexdo para uma retomada das
praticas de planejamento realizadas na escola.

A pratica pedagégica vem sendo foco de comentério
depreciativo pela comunidade, quando essa se refere aos
resultados que sdo trabalhados por alunos de determinados
professores. Existe uma lacuna entre o que é preciso acontecer
na sala de aula e o que vem acontecendo e sabemos que varios
sao os fatores que contribuem para essa condigao preocupante
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da aprendizagem, que é a ndo realizagdo do processo de
interagé@o dos conhecimentos. Dentre esses fatores, é percebivel
o0 planejamento, como elemento de importancia preponderante
na aquisicdo de conhecimentos e organizacdo da pratica
pedagogica.

E necessario o professor planejar, é preciso que o
professor trabalhe em sala de aula, a rigorosidade metddica na
busca constante da realizagao dos objetivos queséo propostos
no ato do processo ensino-aprendizagem, sabendo logicamente
que oprocesso ndo se esgota s6 no alcance dos objetivos
pedagdgicos principalmente na aquisi¢do dos conteldos, mas
num complexo de atividades e deveres que contribuempara a
formacao do cidadao e como tal, a escola precisa na sua fungéo
maior, sair daingenuidade e algar véos que comprometam o
professor a uma pratica eficiente, reconhecendo o valor e a
sabedoria do aluno.

A escola precisa insistir no saber necessario sobre a
importéncia do ato de planejar. Precisa respirar a concepgéo de
planejamento e vivencia-lo com todosos requisitos exigidos por
este forte instrumento organizacional o envolvimento com o
planejamento é para todos que fazem parte da escola
naturalmente compete ao professor e a coordenagdo
pedagdgica a maior atuagdo o que ndo invalida nem dispensa
o0 envolvimento do gestor administrativo que pelas fungbes que
assumiu ndopode viver alheio aos procedimentos pedagdgicos
que a escola desenvolve.

Planejar é necessario. Se o professor néo planeja ou o
faz sem a devida competéncia, compromete a sua pratica
pedagdgica, consequentemente contribui para o insucesso do
processo ensino aprendizagem. Aqui estamos discutindo a

75



ineficiéncia do professor no compromisso por ele assumido na
profisséo, independente de outras conjunturas, por exemplo,
entra nesse momento em discussao também a figura do gestor
pedagdgico que, é por procedimentos normativos, imbuido de
responsabilidade no apoiar e colaborar com o professor no ato
do planejamento deve esse ser conscio da importancia de suas
fungdes na contribuicdo da melhoria da pratica pedagdgica.

A ineficiéncia encontrada nas atividades de sala de aula,
quando é observado o distanciamento da teoria com pratica, nos
remete que o comprometimento com o planejamento e a
compreensdo da sua importancia colaboraria para uma pratica
voltada para o interesse do aluno e suas necessidades
obviamente seriam atendidas.No que se refere a conceitos
encontramos que planejamento é um elemento potencializador e
organizador da pratica pedagdgica, no caso especifico,
porquanto oplanejamento € um instrumento norteador para todas
as acgdes que o homem pretendee precisa realizar. O ato de
planejar faz parte da vida humana embalada pelo desejo de
sempre querer realizar.

Por sua vez o planejamento se realiza de forma
processual na busca de responder a demanda, sempre com 0
olhar direcionado para 0 amanha. Planejar € uma atividade que
esta dentro da educagéo e tem como um dos principios basicos,
evitar ou minimizar a improvisagao.

O planejamento consiste no processo de tomada de
deciséo quanto ao que sepretende atingir, ou seja, 0s objetivos.
O planejamento também agiu, como j& vimos, como um
instrumento de previsdo e se tratando de agao pedagogica ele
indica o interesse que a acdo pretende alcancar, norteando o
trabalho proposto e deve ser considerado e efetivado como uma
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pratica emancipadora. A historia nos mostra que o ato de planejar
acompanha o homem desde os primordios da evolugdo humana,
porconseguinte, o planejamento atinge varios setores da vida
social.

Se é visivelmente importante e necessario por que
determinados professores resistem a pratica do planejamento?
Quando se sabe que a efetivacdo da prética semo devido
planejamento anuncia o enfraquecimento da agé@o pedagdgica,
deixando-a desordenada e vulneravel ao desinteresse do aluno.
N&o podemos também esquecerde comentar que, 0 regime
ditatorial contribuiu para o surgimento de uma cultura de aversao
ao ato de planejar e isso com motivos espelhados nos
acontecimentos das décadas de 60, 70 e ate meados de 80,
quando o planejamento obrigatoriamente era fiscalizado por
técnicos que chegavam inclusive a alterar o que era elaborado
pelo professor, determinando o que devia ser ensinado e como.

Assim explica Fusari (2008, p. 48):

Naquele momento o Golpe Militar de 1964 ja
implantava a  repressdo, impedindo
rapidamente que um trabalho mais critico e
reflexivo no qual as relagdes entre educagéo
e sociedade pudessem ser problematizadas,
fosse vivenciado pelos educadores, criando
assim um “terreno” propicio para o avango
daquela que foi denominada ‘“tendéncia
tecnicista” da educagéo escolar.

N&o se pode negar a intolerdncia em que viveu a
educagao sob olhares de fiscais na época do regime militar e
alguns anos pos esse regime, mas € demandadovarios anos e
que sem duvidas aconteceram avangos e novas leituras fazem
parte docontexto, entdo a cultura do atraso teve tempo suficiente
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para ser excluida e substituida por posturas inovadoras que
representem mudangas e inclusdo de conhecimentos e
valorizagdo dos saberes.

Sabe-se que no inicio da histéria da humanidade se
planejava sem a devida nog&o da importéncia do ato de planejar,
mas como diz a propria histéria, mesmos assim se planejava, e
hoje depois de véarios séculos e com toda a evolugao tecnoldgica,
nao se planeja e nem se busca a importéncia disso, ou sabe, e
faz descaso, logicamente estamos nos referindo a um grupo de
professores que resistema efetivarem uma pratica precedida de
planejamento. E mesmo sendo um grupo, ndoé dos menores e
vem contrariado um processo que, deveria estar apresentando
melhores estatisticas.

Luckese (2001, p.106) afirma que “o ato de planejar, em
nosso pais, principalmente na educagdo, tem sido
considerado como uma atividade sem significado, ou seja,
os professores estdo muito preocupados com os roteiros bem
elaborados e esquecem-se do aperfeigoamento do ato politico
do planejamento”.

A mudanca de postura do professor sobre a
compreenséo do significado de planejamento é uma questao que
esta em atraso. Entender que o planejamento é umato sublimar,
€ um momento que exige meditagao, reflexao e avaliagéo sobre
a condicdo da sala de aula, as individualidades e necessidade
do aluno, o contexto social, politico e econdmico do momento e
sem invalidar a necessidade de conheceras leituras atuais,
porquanto € realmente um ato politico, pois contribui para a
definicdo do carater do cidaddo e conseqlentemente para
mudancas no proprio professor,desde que esse seja consciente
que € um ser inacabado. O planejamento como se vénao é um
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ato técnico, € um processo didatico, € humano, pois cuida do
desenvolvimento de seres humanos, é um ato de interagéo de
comunh&o de partilha,de servigo que se realiza prevendo o tipo
de cidadao que se pretende formar dentro da necessidade do
contexto social.

Preparar uma aula é um acontecimento que enobrece 0
professor, pois, naquele momento ele internaliza a sua
responsabilidade humana e profissional e segue em busca do
melhor para oferecer ao aluno, com o espirito voltado para a
solidariedade, enxergando o aluno como a sua principal
ferramenta de trabalho é o seu objeto de estudo, € com o aluno
que o professor cresce desenvolvendo novos conhecimentos e
aprimorando experimentos, construindo amizades e contribuindo
para o crescimento da nagao.

Fusari (2008, p.47) diz:

O preparo das aulas é uma das atividades
mais importantes do trabalho do profissional
da educagdo escolar. Nada substitui a
preparagdo da aula em si. (...) faz parte da
competéncia tedrica do professor, e do
compromisso com a democratizagdo do
ensino, a tarefa cotidiana de preparar suas
aulas (...)

Uma progressiva mudanga em favor de uma tomada de
consciéncia por parte do professor no que se refere a
importéncia da competéncia disciplinar para atuacaodidatica é
dbvio que acontega.

Sabe-se que se forma uma cadeia de elementos que
influenciam na qualidadeda pratica pedagogica, mas néo pode o
professor ficar transferindo responsabilidades,quando esse sabe
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ou € para saber que dentro da sala a sua competéncia é a
estrela que ilumina o caminho do aluno a iniciativa é do
professor naquilo que é de sua “propriedade” Como professor
preciso me mover com competéncia na minhapratica.

2. 9 - A Didatica e o Processo de Avaliacio da
Aprendizagem

Sala de aula espago de vivéncia e aprendizado, local de
motivagdo e de incentivo para a superagdo dos erros e busca de
novos conhecimentos que favorecema vida no contexto social
vem sendo discutido no que concerne a pratica pedagdgicaque
por determinados professores ndo esta correspondendo via
resultados do processo ensino aprendizagem e os dados sé@o
evidentes quando se consulta os percentuais fornecidos pelo
SPAECE - Sistema Permanente de Avaliagdo do estadodo
Ceara.

A compreensao dessa diversidade exige o apoio tedrico
que a esclarega, sema preocupacao de aprofundamentos, mas
sim, de raciocinio l6gico, analise da realidade e reflexao sobre a
importédncia da atuagdo da didatica, como agdo humana
desenvolvida pelo professor no seu processo de trabalho que é
constituido por variasatividades junto ao aluno e dentre essas
uma é merecedora de destaque especial, porse tratar de uma
acao que evidéncia como o processo ensino-aprendizagem esta
sendo conduzido. Trata-se do processo de avaliagéo, que pela
maioria dos professores € efetivado de forma unilateral,
atribuindo ao aluno e a sua familia, todas as deficiéncias
apresentadas no desenvolvimento da aprendizagem.
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O processo de Avaliagdo ainda é considerado apenas
como um momento na sua realizagdo, porém no discurso sempre
é exaltado que a avaliagdo € um processocontinuo e observando
em algumas salas de aula detectamos que a avaliagao se realiza
também como ato punitivo, ameagador e temivel, pois essa
postura tomada pelo professor € um anuncio do despreparo de
alguns profissionais da educagdo que para amparar a sua
inseguranga muitos agem com as ameacas identificando a sua
pratica ineficiente por auséncia de estudo, leitura e reflexdo o que
inviabiliza a praticapedagdgica com competéncia.

O avaliar é hoje mais que antes, uma agdo que une
saberes, comportamentos eatitudes de professores e alunos,
abrindo espago para ambos crescerem intelectualmente e
amadurecerem para 0 exercicio da cidadania. Mesmo
considerando que vivemos numa sociedade moderna, de
inumeras e rapidas conquistas tecnoldgicas, a escola ainda
convive com um perfil tradicional, burocraticoe essa condicéo,
reflete no trabalho pedagégico em suas véarias dimensdes e
dentre elas destacamos o processo de avaliagdo da
aprendizagem.

E perceptivel que a auséncia da didética alinhada a
pratica docente é um fato a ser considerado e reparado. Quando
o professor trabalha se utilizando de formas organizadas e
ordenadas, a repercussao efetiva-se em todos os momentos do
processo ensino-aprendizagem que se faz composto pelo
planejamento, pela praticae pela avaliagdo vindo a contribuir
consideravelmente com a mudanga de comportamento do
aluno.Vejamos: se 0 processo ndo acontece de maneira isolada,
0 professor precisa vir junto ao aluno, pois néo se avalia apenas
0 que o aluno fezou n&o fez, se avalia ainda o que e como foram
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articulados os conhecimentos pelo professor. Quando o
professor ndo se utiliza de uma didatica envolvente, a ineficiéncia
ocorrera em todos os momentos do processo. A didatica qualifica
a acdo pedagogicaatravés da utilizacdo de métodos eficazes e
eficientes na busca de conduzirem o alunoa pensar € a construir
seus ideais e sonhos com confianga no que esta conquistando
com os conhecimentos ministrados pelo professor e interagidos
com 0s que aprendemextra sala de aula.

E bastante perceptivel o constrangimento dos alunos ao
saberem que vao realizar uma avaliagao, isso demonstra que a
auséncia da organizacao nas orientagdes e entende-se falhas na
metodologia de acdo do professor. Nao existe trabalho
sedimentado numa metodologia didatica que viabilize a
compreensao do aluno sobre o valor e o papel da avaliagdo. Aqui
vimos duas situagdes que exigem umrepensar: a primeira é o fato
da auséncia da didatica e a segunda é uma consequéncia, a
auséncia de estudo pelo professor, isso 0 leva a ignorar a
concepgao da contribui¢do da didatica no processo de avaliagao.
Varias séo as concepgdes e posicionamentos sobre 0 processo
de avaliagdo da aprendizagem. O autor, Romé&o (1998, s/p),
demonstra também as concepgbes de avaliagdo como a
avaliagdo na concepgao construtivista e na positivista.

Na concepgéo construtivista, a avaliagdo
ocorre subjetivamente através da auto-
avaliagdo, a avaliagio é vista de forma
qualitativa, preocupando-se tanto com o
processo que acabam por desconhecer ou
desqualificar os resultados.Em contrapartida,
a avaliagdo, na concepgao positivista, ocorre
objetivamente através da avaliagao final dos
alunos, a avaliagdo se da assimde forma
quantitativa, apresentando fungéo
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classificatéria, baseada em padrdes -
cientificos ou culturais - preocupam-se tanto
com o fim que desqualificam o meio, o
processo.

Além de apresentar as duas concepgdes metodologicas,
Romao, sugere um equilibrio entre estas concepgdes, propondo
uma avaliagdo em trés estagios, igualmente, importantes. A
avaliagdo, dessa forma, tem uma fungdo progndstica, que
avalia os pré-requisitos dos alunos, considerada a avaliagao de
entrada, avaliagdode input; uma fungao diagnéstica, do dia-a-
dia, onde sdo apresentadas as estratégias e os procedimentos,
a fim de verificar quem absorveu todos os conhecimentos e
incorporou as habilidades previstas nos objetivos inicialmente
estabelecidos; Romé&o apresenta, ainda, uma fungao
classificatoria, avaliagéo final,que funciona como comprovagéao
do nivel alcan¢ado pelos alunos, avaliagéo de output.

Para o processo de avaliagdo cumprir sua intengédo
inicial, a de produzir motivagéo, € preciso que se admita que haja
algo relevante se tratando de como aconteceu a articulagdo dos
conteldos e as interfaces de relagdes professor-aluno ea escola
como um todo, considerando as indicagdes de possibilidades de
0 aluno aprender.

Tem cabido a didatica a fungé@o de propor os melhores
meios para tornar possivel, efetivo e eficiente o0 ensino e a
aprendizagem. Adverte-se a atengdo com outras questdes que,
nao se relacionam com os conteudos, mas sim, as que envolvem
os agentes do processo (professor e aluno) a relagao
pedagogica no sentido mais amplo e a indisciplina, enfim a
avaliagdo ndo se justifica quando acontece desconhecendo
todos os elementos que a fortalecem e que fazem parte, ou seja,
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0 processo de avaliagdo ndo é em sua estrutura organica apenas
conteldo, € participacdo e mediagdo, é compreensdo e
valorizagdo dos avangos, mesmo nao sendo em alta conquista.
Com vista aos esclarecimentos, observa-se ainda mais, a
necessidade de efetivar a agéo avaliativa com estética, utilizando
metodologias apropriadas, considerando as diferengas de
condigdes de aprendizagem dos alunos.A didatica € uma ancora
na dinamizagao da pratica pedagogica, levando com clarezaa
importancia dos conteudos no cotidiano do aluno e seus
significados na formag&o social do cidad&o.

A educagéo como todo fendémeno tem seu historico, uma
escola ndo acontecesem a participagdo de todos e ndo é um
ajuntamento de pessoas nem de atividades, com horérios
determinados, mas sim uma proposta orgénica, em que se insere
a escola que existiu, a que existe e a desejada. Essa escola que
se deseja esta focadanos conteldos interagidos com as relagdes
pessoais e interpessoais, com a pedagogia do respeito e
afetividade, desenvolvendo valores e competéncias que,
segundo Rios, (2001, p. 132) “Competéncia se define como um
conjunto de qualidades presentes na agao profissional”.

O que se constata além da auséncia de importantes
condicbes é o descompasso entre as rapidas mudangas na
sociedade e a resisténcia as mudangasnas estruturas basicas do
ensino, consequentemente essa resisténcia repercute, na agao
de planejar e no ato de avaliar.

Estamos no século XXI que € enfatico no processo de
desenvolvimento humano, porém ainda convive com atitudes
pedagogicas incoerentes que foram modelos em décadas
passadas, ou seja, pouco evoluiu. O processo de avaliagdo em
muitas escolas se resume em atribuir notas, obrigatorias a
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decisdo de avango ou reten¢ado em determinadas disciplinas.

A avaliagdo precisa ter resultados que fornegam
subsidios ao trabalho docente, direcionando o esforgo
empreendido no processo de ensino e aprendizagem de maneira
a contemplar a melhor abordagem pedagogica e o mais
pertinente método didatico adequado a disciplina, mas nao
considerando apenas um resultado isolado. A avaliagéo aliada a
uma metodologia didatica fundamentada na capacidade do aluno
aprender e na necessidade do professor gradativamente
perceber a sua atuagdo e asua propria auto-imagem que
também variam de acordo os diferentes momentos de sua
profiss&o.

Avaliar significa atribuir valor e mérito ao objeto em
estudo e ndo associar o atode avaliar ao de “medir” os
conhecimentos que o aluno adquire, vejamos: se 0 processo de
ensino e aprendizagem se consolida na interagéo e na troca de
saberese que na maioria das vezes o saber do professor
prepondera-se aos do aluno, como se explica a avaliagdo ser
utilizada apenas para medir o nivel de aprendizagem do aluno?
Dessa forma o professor se auto anula, pois a légica nos leva a
entender queesse julgamento efetivado sobre o aluno se
associa também para ser medido o proposito do professor.
Significa que falta a esse entendimento que o ato de aprenderou
nao é também o resultado do trabalho docente.

A didatica pedagogica exige rigorosidade na pratica
docente, caso contrario o professor podera perder o controle
sobre a agdo. A légica hoje refletida pela pratica pedagdgica no
processo de avaliagdo gera uma concepgdo de que 0O
conhecimento éalgo pronto e acabado, verdade absoluta externa
ao aluno e que deve ser nele inculcado para, depois, de
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memorizada, ser reproduzida, avaliada e utilizada. Contrariando
os atuais paradigmas.

O ensino através de alguns professores ainda acontece
de forma mecanica, sem significado e os contelidos sao
transmitidos e memorizados nos moldes de estimulo e resposta
e descartados ap6s as fadadas provas.

professores aderem ao emprego de
metodologias sem se preocuparem com 0s
pressupostos, com o estudo do contexto em
que foram geradas, sem atentarem para a
visdo de mundo, de homem e de educagao
que eles veiculam. (VEIGA, 1994, p. 20)

O que se entende é que sao varios os dilemas acerca da
avaliagdo. Dentre inUmeras perguntas essa sempre € exaltada:
quem sdo os responsaveis pelo fracassoescolar, professor, aluno
ou a sociedade? Infelizmente a avaliagdo para alguns
professores ainda € um acerto de contas € ndo um momento
onde o estudo e o crescimento cultural, social e pessoal do aluno
e do professor estdo em jogo. Entdo aavaliagdo deve ser vista
apenas como produto ou como processo?

E exigido atualmente até pela posicdo do contexto
social, uma avaliagdo democratica e a primeira entidade a exigir
é a sociedade quando essa emite alguns conhecimentos de que
a avaliagado fundamentada na democracia sugere que oprofessor
se aproxime do aluno, conhega-o, estabeleca vinculo e parceria
criando condigdes para a mediagao, contribuindo, portanto, para
a evolugéo dos saberes.

E possivel sim, realizar uma avaliagdo mais humana,
formativa e processual que,garanta a interagéo do conhecimento
e que ndo se configure como ameaga para o aluno. Afinal
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avaliagdo € um momento sublimar e ndo um acerto de contas. O
professor tem que se adaptar ao meio e tentar transmitir sua
didatica considerando o0 meio em que vive 0 aluno; e essa deve
servir como mecanismo de traducdo pratica no exercicio
educativo.

Sendo, portanto, a avaliagdo um conjunto de
procedimentos que visa acompanhar o ato educativo e
assegurar a consecucdo de seus objetivos ndo é oportuno
quando essa seja efetivada com interesse apenas nos
resultados do aluno. Sendo assim, onde fica a analise do
trabalho exercido pelo professor? Insinua-se umentendimento
que a responsabilidade do professor s6 € adicionada quando o
aluno ébem sucedido. Dai implica em tomada de decisao,
observagéo e conhecimento conquistado pelo aluno confirmando
que avaliar € processo seguindo um itinerario que deve ter
ordenagdo metodoldgica caso contrario atropela o ensino-
aprendizagem.

A avaliagdo devera ser como um instrumento de
compreensdo no processo deaprendizagem em que 0 aluno se
encontra tendo em vista tomar decisdes suficientese satisfatorias
para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.
Suas fungdes emanam da auto compreenséo do sistema de
ensino, auto compreensado doprofessor e auto compreenséo do
aluno. Para que haja mudangas quanto a efetivagdodo processo
de avaliag&o € preciso que novos estudos atraiam professores e
dirigentes das unidades escolares pois 0 que se constata ainda
é uma cultura de represalia e ameaca.
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2.10 -ADidaticae os contetidos

A transposi¢do didatica atenta para a distingdo entre
disciplina escolar e conhecimento cientifico. A transposi¢cdo
didatica se fortalece, quando se apropria dosprocedimentos para
0 ensino, por exemplo: a fisica escolar, ndo se confunde com a
fisica ciéncia, mas € uma parte dela, acrescido daquilo que a
fisica ciéncias ndo tem um pressuposto como se ensina e
aprende fisica.

E a transposicdo didatica que impulsiona a proposta
pedagdgica que seconstitui na grande articuladora de intengdes
educativas onde se definem as competéncias, os conteudos, 0s
recursos e os meios. E um processo de modificacdo do
conhecimento quando esse € interagido com o aluno que ao
entrar na escola o objetivo de conhecimento, o saber cientifico
ou as praticas sociais passam a ser “objetos de ensino”, isto &,
em conteudo curricular.

Esse processo de modificagdo dos conhecimentos ja
acontece os professoresja o fazem, embora nem sempre com
eficiéncia e sem o conhecimento do que esta sendo realizado.

O fendmeno de transposicao didatica se da quando:

e O conteldo é selecionado ou recortado conforme o
que o professor considereimportante para construir
as competéncias acordadas na proposta pedagogica;

e Quando alguns temas s@o mais focados, reforgados
ou diminuidos;

e Quando o conhecimento é dividido para facilitar a sua
compreensao, porém, depois o professor estabelece
a relagao no que foi dividido;

e Quando o conteudo para efeito de organizagdo é
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distribuido no tempo para uma ordenagdo de
conceitos e relagdes.

Para acontecer a transposi¢do sistematica € preciso
competéncia para saber selecionar os conhecimentos, conforme
a sua importancia para o desenvolvimento das competéncias
escolhidas que vao garantir a inclusdo do aluno no mundo
moderno. Outro ponto é a capacidade para definir os aspectos
relevantes dos conteudos, terem dominio sobre o conhecimento,
saber interdisciplinar e saber contextualizar, dominar estratégias
e ter um pressuposto sobre como o aluno constréi seus
conhecimentos.

No processo de transposigao dos conhecimentos, esses
também tém caminhos a percorrerem e um deles é a
interdisciplinaridade que é atualmente chave, para a organizagéo
do curriculo, com o propésito de estabelecer uma
intercomunicacdo efetiva entre as disciplinas evitando a
fragmentacdo dos conteldos. A interdisciplinaridade como
pratica do curriculo escolar se expressa em varios niveis de
colaboragao.

Descrever efou explicar um mesmo fendmeno na
perspectiva de  diferentes  disciplinas,  concomitante,
sequencialmente ou com um intervalo de tempo relativamente
curto. Quando isso acontece, 0 que ha de comum entre as
disciplinas éo objeto ou o tema. Outro nivel mais complexo ndo
prescinde da explicagdo do fendbmeno no ambito de cada
disciplina separadamente, mas vai além: ao estudar as relagdes
entre as diferentes formas de conhecer o fendémeno da polui¢ao,
por exemplo, reconstrdi esse fendmeno com a construgao de
cada disciplina, mas resultando num conhecimento diferente e
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mais complexo.

A interdisciplinaridade também propde uma maneira de
enxergar a Geografiana sala de aula. “A geografia, vista
interdisciplinarmente, ao lado das habilidades de descrever,
observar e localizar pode contribuir também para um processo
de comparagdo que conduza a novas explicagdes” (FAZENDA,
2003, p.62).

Trabalhar com tematicas atuais permite o
desenvolvimento de comparagles entre realidades diferentes.
Possibilita ao aluno questionar, pér em duvida determinadas
verdades e, a partir delas, elaborar explicagdes. E nesse
exercicio de pergunta e pesquisa, de possibilidades de respostas
(que podem ser diferentes, ndo precisam ser iguais as esperadas
pelo professor) que o aluno constroi a capacidade de
argumentar, refletir e inferir sobre determinada realidade. E no
repensar constanteda pratica, no dialogo entre os professores e
com os tedricos, que as concepgdes vaose formando e, com elas,
a propria formag&o do aluno.

Esta decisé@o impacta, também, no ensino de disciplinas
consideradas classicas por décadas e que, tradicionalmente,
foram associadas essencialmente & memorizagdo. E o caso da
Matematica.

Para a Interdisciplinaridade:

(...) ensinar matematica é, antes de mais
nada, ensinar a ‘pensar matematicamente’, a
fazer uma leitura matemética do mundo e de si
mesmo. ‘E uma forma de ampliar a
possibilidade de comunicagdo e expressao,
contribuindo para a interagdo social, se
pensada interdisciplinarmente’. (FAZENDA,
2003, p.62).
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A Matematica €, sem duvida, outra forma de linguagem.
Totalmente presente no cotidiano, precisa ser compreendida
antes de aplicada, movimento contrario do qual a escola ensinou
por décadas. O modo como ela é experienciada nas escolas
reflete n@o s6 0 que acontece nos horérios de aula. Dependendo
de como é concebida, seu acolhimento — ou rejeicdo — €
altamente percebido (por quem for um pouco mais atento) nos
corredores da escola, no intervalo das aulas e na preparagdodos
alunos para as provas.

A forma de avaliar freqlientemente traduz a
intencionalidade do processo educativo. As listas de exercicios,
como 0 “‘siga o modelo” sdo substituidas por desafios,
construgdes coletivas de mapas conceituais, escritas coletivas
de histérias, projetos e jogos. Materializa-se uma maneira
concreta de aprender, mais dotada de sentido.

Outra linguagem, completamente imersa no cotidiano do
aluno, é a cientifica. Sobretudo as criangas pequenas sao
dotadas de uma curiosidade quase que insaciavel. O desejo de
descoberta percorre suas vivéncias e permite que um novo
mundo se abra a medida que seu olhar se desperta para ele.
Nesse sentido, a interdisciplinaridade propde a efetivacdo de
uma nova dindmica nas aulas de Ciéncias, desprendida das
sequéncias estabelecidas linearmente por grande parte dos
livros didaticos.

Numa proposta interdisciplinar, o professor de
ciéncias que ndo tivesse seu problema de
dominio do conteudo completamente
resolvido, poderia adotar em sala de aula a
postura de quem faz ciéncia, ou seja, ndo ter
todas as respostas prontas, mas apresentar
disponibilidade intelectual para procurar
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solugdes que envolvam outras esferas e
pessoas que nao a sala de aula e oprofessor.
(FAZENDA, 2003, p.63)

Permitir que cada aluno se transforme em um “cientista”
significa considera-lo,também, como protagonista do processo
de ensino e aprendizagem. O professor ja ndo possui mais o
papel de detentor de todas as possibilidades e nuances do saber.
O conhecimento ndo é considerado como estatico, mas em
constante transformacg&o.As aulas consideram o avanco cientifico
provocado pela diversidade de pesquisas que diariamente
alcangam novos resultados, sobretudo pelo grande aparato
tecnoldgico destinado para este fim, disponiveis em grande parte
do planeta.

Essa maneira de enxergar o trabalho com a area de
ciéncias permite a compreensado e o estabelecimento de uma
nova forma de olhar o conhecimento, o ensino e a aprendizagem.
Algumas questdes parecem-me tomar a forma diferente daquela
das minhas memérias. No desenrolar dos textos enxergo uma
nova possibilidade de praticar a escola, de torna-la viva, mais
proxima da realidade social e da realidade de nossos alunos.
Muito diferente do conhecimento morto que em nadaalcanga a
vivacidade desse periodo em que vivem as criangas e
adolescentes em idade escolar.

Preocupada com os rumos que a educagdo vem
tomando em nosso pais, Fazenda (2003) discorre sobre as
abordagens e sobre o caminhar da interdisciplinaridade no Brasil
ao longo dos anos, esbarrando no fazer pedagdgico demuitas
salas de aula. Ao observa-las, revela um misto de revolta e
angustia, nuances de um breve diagnéstico de algumas
percepgdes do cotidiano:
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A transposicdo ainda acontece através da
contextualizagdo. Contextuar, enraizar umareferencia em um
texto, de onde fora extraido e longe do qual perde parte
substancial do seu significado. Contextuar é, portanto, uma
estratégia fundamental para a construgdo de significagdes. A
didatica em viséo ampla, procura ser explorada em concepgao
fundamental como explica Candau (1993, p.21).

A reflexdo didatica parte com o compromisso
com a transformagao social, com a busca de
praticas pedagdgicas, que tornem o ensino de
fato eficiente para a maioria da populagéo.
Ensaia, analisa e experimenta. Rompe com
uma prética individualista.

Partindo desse pressuposto, fica bastante claro o quanto
a didatica tem para oferecer em termos de alternativas para a
realizacdo da pratica pedagogica se dar com mais possibilidades
de provocagéo e inducdo para a em varias e. A realidade em
varias escolas no que tange ao exercicio da pratica pedagogica
esta distante do que é considerado como pratica inovadora. A
propria missao da escola, em determinadosmomentos nos leva
a pensar que, foi transgredida, sendo substituida por outros
paradigmas que alimentam o comodismo a mesmice e a falta de
iniciativa sem interesses por novos saberes.

E necessario estimular os atores do processo e trabalhar
0s conhecimentos com sentido, envolvendo-0s nos seus
significados para o cotidiano nao sé do aluno, mas do professor
e da escola como um todo, vivo interagindo com o
comportamento e as necessidades da sociedade. Como explica
Veiga (2005, p.44), “A didatica tem uma importante contribuigéo
a dar: clarificar o papel sociopolitico da educacéo, da escola e
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mais especificadamente do ensino.” Também se entende que as
técnicas deensino sdo componentes do processo € mesmo
assim, ndo se anula a necessidade de novos instrumentos que,
em sua maioria ndo sdo novos, apenas nao sao trabalhados.

Numa abordagem tecnicista de escola “s6 se tornaria
eficaz caso adotasse 0 modelo empresarial.” (ARANHA,1989, p.
116). Nesse sentido 0 emprego das técnicasseria como um toque
de mégica para solucionar as questdes do processo de ensino,
imprimindo-lhe racionalidade, objetividade, neutralidade e
eficiéncia. Nesse periodo ocorre o que Candau (1986)
denominou de afirmagéo do técnico e o silenciar do politico no
pressuposto da neutralidade.

Nesse momento a énfase na técnica € mais destacada
do que na abordagem escolanovista. No tecnicismo, as técnicas
criam vida prépria, tornam-se autbnomas egarantem a eficiéncia
no ensino: inverte-se a légica de que as técnicas estao a servigo
de professores e alunos; esses tornam-se meros espectadores
da realidade que permeia a escola e a sociedade.

A partir do final da década de 70, com a crise do modelo
socio-econdmico e politico implantado pela ditadura militar 2
torna-se significativa a critica ao tecnicismo,a denuncia de sua
pseudoneutralidade e consequentemente a explicitacdo do real
comprometimento com o status quo, escondido sob o véu da
neutralidade. No cenérioeducacional avolumam-se as criticas, a
partir da influéncia das teorias critico-reprodutivistas, que trazem
a tona a relevancia do politico e a negagéo da técnica quepassa
a ser encarada como algo que aliena e macula o fazer
pedagdgico. Na segundametade da década de 80 se processou
um redimensionamento do papel das técnicas no processo
ensino.
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2.11 - Suporte para a agao pedagogica

Partindo do entendimento que as técnicas ndo séo
autdbnomas, que devem estar a servigo de professores e alunos
e do projeto historico construido por esses; aquela deve ser vista
de forma contextualizada, o professor podera escolher ensinar
técnicas para dar suporte a sua agdo pedagdgica tornando-a
mais dindmica e mais criativa. Diversas s@o as técnicas de
ensino utilizadas ao longo da pratica profissionaldo professor.
Exemplificando algumas técnicas que servem como
instrumentos do professor na busca de tornar sua pratica mais
eficiente.

e Aula Expositiva Dialégica

Essa forma de aula expositiva utiliza o didlogo
entre professor e alunos paraestabelecer uma
relagdo de intercdmbio de conhecimentos e
experiéncias. Odialogo, entretanto, deve ser
considerado ndo apenas como uma
conversagdo, mas sim como uma busca
reciproca do saber. (FREIRE, 1993,p.42)

A aula expositiva parte da problematizagédo como meio
de eliminar a passividade do aluno e evitar a mera memorizagao
e reprodugdo dos conhecimentospresentes na aula tradicional.
Nesse sentido os alunos sdo incentivados a indagar, questionar,
a reelaborar e a produzir conhecimentos.

e FEstudo de Texto

Estudar um texto é trabalhar nele de modo
analitico e critico, desvendando- Ihe sua
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estrutura, percebendo os recursos utilizados
pelo autor para atransmissdo da mensagem,
descobrindo o objetivo do autor, antevendo
hipoteses, testando-as, confirmando-as ou
refutando-as.Para que o estudo do texto se
realize com  plenitude, além do
desenvolvimento  das  habilidades de
compreensdo, analise, sintese, julgamento,
inferéncia, etc., é necesséario que haja,
também, uma etapa final,em que os alunos
exteriorizem, pela produgao prépria, algo que
adquirram com o estudo de texto.
(AZAMBUJA e SOUZA, 1993, p. 49).

Nessa técnica alguns cuidados sdo fundamentais: a
preparagao prévia dos alunos para a leitura do texto; critica de
leitura, que baseia-se numa relacdo entre ‘leitor-autor-texto-
contexto” e 0 estudo do texto como ponte para a producao de
novostextos.

e Estudo Dirigido

Seminarios

O Estudo dirigido pressupde a diretividade por
parte do professor do aluno e,se fundamenta
na atividade e se efetiva na situagdo
socioindividualizada emsala de aula ou fora
dela, mas sempre sob a dire¢éo do professor,
que exerce um papel insubstituivel na
condugédo do processo de ensino do qual os
estudantes participam (VEIGA, 1993, p.80)

O Seminario de texto é realizado a partir de um texto
atribuido a um individuo ou grupo que orientado pelo professor,
vai langar mdo da pesquisa (bibliografica, de campo, etc.) e
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problematizar o texto em estudo.

No sentido restrito o seminario visto como
técnica de ensino é o grupo de estudos em
que se discute e se debate um ou mais temas
apresentados porum ou varios alunos, sob a
direcdo do professor responsavel pela
disciplina ou curso. (VEIGA,1993, p. 107)

e Painel

O objetivo do painel é apresentar ao grande grupo um
quadro de informagbes e andlises, complementares ou
divergentes, a respeito de um tema. Conforme os autores
existem trés tipos de painel: painel de especialistas, painel de
interrogacdo epainel de exposigdo. O Painel de especialistas €
formado por expositores que analisam um determinado tema
coordenado por um mediador.

O painel de interrogagado é composto de especialistas
que fazem sua explanagdo e posteriormente sdo formuladas
perguntas por outros especialistas.

O painel de exposicdo se estabelece quando dois
especialistas ou duasequipes expdem posicdes divergentes e
debatem entre si. Nessa técnica o — painel - éfundamental ter
tido oportunidades o envolvimento dos ouvintes, ap6s ter tido
oportunidade de formar um quadro de referéncia, a partir dos
aspectos divergentes destacados sobre o tema em questao.

e Simposio: “O simpdsio é frequentemente confundido com o
semanario ou como painel. A diferenca esta no fato de que
0 simpdsio permite um trabalho de maior envergadura e
mais participativo” (CARVALHO, 1995, p.133).
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Em sala de aula é interessante dividir a turma em
pequenos grupos dando-lhescomo assunto os diversos aspectos
do tema, para estudo e posterior apresentagcdo por um dos
integrantes do grupo - o relator.

e Estudo de caso

O estudo de caso é util para avaliagdo de
aproveitamento exercicio de aplicagdo de
conhecimento, andlise de situagdo relevante
ocorrida, motivagdo de alunos, entre outros
usos. E uma das fontes de elaboragdo para
teses e monografias cientificas. (CARVALHO,
1995, p.133).

E uma técnica que permite aos alunos analisar situagdes
concretas, bem comoajudar nos momentos de sintese.

e Dramatizagédo

Esta técnica tem a intencdo de analisar em todos os
aspectos possiveis o tema: conteldo verbal, linguagem nao
verbais, posturas e atitudes (Ibid, p.135), ap6s umaapresentacao
em forma de teatro e depois todos analisam.

o Phillps

Esta técnica tem como objetivo maior fazer com que
todos participem ativamente ao mesmo tempo em que promovem
o entrosamento. Conforme Carvalho ( 1995, p. 131) este é
realizado da seguinte forma:

O grande grupo divide-se em subgrupos de
seis membro vizinhos ( trés sentados a frente
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viram-se para os trés de trés), que dispdem de
seis minutospara realizar atividade proposta,
procurando chegar a um resultado comum,
que o relator apresenta. Havendo
necessidade, pode-se ampliar o tempo até
quase dobra-lo.

Esta serve para realizar trabalhos de opini&o e trabalhos
rapidos com aparticipagéo de todos.

e Estudo do Meio

De acordo com Balzan apud Veiga (1993, p.119) o

estudo do meio:

E uma técnica de grande importancia, pois é
através dela que se leva o alunoa tomar
contato com o complexo vivo, com um
conjunto significativo que é opréprio meio,
onde natureza e cultura se interpenetram.

O estudo do meio acontece no momento que 0 grupo sai
do ambiente da escola. Porém, o autor lembra que mesmo sendo
uma saida da escola esta se caracteriza por uma atividade
extraclasse e ndo extracurricular. Outra importancia apontada é
que no momento possibilita a integragdo de diversas areas do

conhecimento.

Ndo basta a utilizagdo de tecnologia,

diversificando as formas de produzir, precisa inovar em termos
de pratica pedagogica e apropriar-se do conhecimento.
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2.12 - Fungodes dos recursos didaticos

Adequar aos objetivos, conteudo, grau de
desenvolvimento dos alunos e aos seus interesses e
necessidades;

Adaptar para a fungdo que se quer desenvolver
(cognitiva, afetiva ou psicomotora);Aplicar com simplicidade, facil
manejo, baixo custo e manipulagdo acessivel, Utilizar com
qualidade e exatidao;

Despertar interesse e curiosidade.

2.13 - Classificagao brasileira dos recursos audiovisuais

e Album seriado

o Cartazes

e Computador
e Datashow

e Desenhos

e Filme

e Flaneldgrafo
e Folders

e Gréficos

e Gravador

e Gravuras

e historias em quadrinhos
o ilustracdes

e jornais
e letreiros
e livros
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mapas
maquete
mimeografo
mural didatico
museus

quadro magnético
quadro de giz
radio
retroprojetor
revistas

slides

televisao

textos
transparéncias
varal didatico
videocassete
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CAPITULO llI
MARCO METODOLOGICO

3.1- Caracteristicas metodoldgicas

Este trabalho estda embasado em uma abordagem
qualitativa no que se refere a natureza dos dados coletados que,
irdo fomentar explicacdes para os fatos encontrados na pesquisa
de campo realizada.

3.2 -Tipo e nivel de investiga¢ao

A pesquisa de carater qualitativo faz uma abordagem de
como estd sendo a pratica de ensino na Escola de Ensino
Fundamental Destaque localizada no municipiode Juazeiro do
Norte no estado do Ceard. Dentro dessa abordagem, ¢ focada a
importancia da didatica contribuindo em todos os aspectos
pedagdgicos, buscando a melhoria da qualidade do processo
ensino aprendizagem, desde as concepgdes sobre a didatica,
passando por suas dimensdes, a vida social do aluno, as praticas
sociais, a formagdo dos professores, a agado do curriculo, o
planejamento escolar, a avaliagdoda aprendizagem, cujo nivel de
profundidade € descritivo.

Foram realizadas entrevistas, conversas informais,
observagdo da pratica de ensino, reunides e aplicagdo de
questionarios junto a vinte profissionais entre professores e
funcionarios de um universo de sessenta e quatro profissionais
das unidades de ensino investigadas.
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O propoésito firmado nesse trabalho de pesquisa, sobre
a pratica de ensino eficiente foi de pesquisar o seu
desenvolvimento em dezesseis professores se essesestudam
com freqiéncia, se apresentam vontade de inovar e se tém
iniciativa e se aescola propicia através dos seus gestores, uma
ambiéncia fluente que possibilite os profissionais a efetivarem
suas competéncias, porém o que foi observado e indagado
sinaliza um resultado preocupante. “Conforme os tedricos
defensores da pratica pedagdgica competente guiada por um
planejamento consciente da importancia das relag6es professor,
a escola é sem duvidas a grande motivadora atraves do
entusiasmo dos gestores isso resulta num trabalho envolvente
que termina todos interessados pelo dar certo’, todavia o que
encontramos foi um desencontro do que foi observado com o que
é remetido pelos livros, em um nimero significativo de salas de
aula. Falta iniciativa, contetido, compromisso e atualizagdo com
os fatos e com o desenvolvimento da tecnologia.

O caminho da aquisigdo do conhecimento na sala esta
precisando de um alinhamento com o caminho da aquisi¢do do
conhecimento que o aluno trilha fora dasala de aula, parece até
que ainda se pensa que s na sala de aula é que se efetiva a
construgao ou a conquista dos conhecimentos que também nao
éreal.

O que precisa, € de professores vontadosos, desejando
realizar uma préatica mais integrada. Mas a nossa pesquisa nos
apresentou situagdes insustentaveis que regulam o potencial de
determinados professores: referimo-nos aos gestores que
dificultam a pratica pedagégica, muitas vezes até interferindo na
organizagao da salade aula.
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3.3 - Desenho da investigag¢ao

Foi nosso objetivo pesquisar a maneira como esta sendo
vivenciada a pratica de ensino na sala de aula, por amostragem
de uma escola de ensino fundamental. A investigagdo &
fundamentada nos resultados da aprendizagem que, néo
representa aexisténcia de dialogo entre professor e aluno, muito
menos um exercicio de mediagdoe sabendo que a didatica tem
uma influéncia muito grande nessa situa¢do, fomos a procura de
experiéncias que contemplassem uma pratica de ensino com
estética através de uma didatica metodoldégica e néo
encontrando em alguns professores, sugerimos no final da
investigacdo que, esses professores busquem refletir na
perspectivas de novas alternativas.

A investigagdo tornou-se um instrumento para estudo
com predominancia qualitativa sobre o exercicio docente junto
ao aluno, considerando a pesquisa de campo né@o experimental.
O nosso trabalho organiza-se dentro do estudo do género
descritivo, procurando obter informagdes atuais na perspectiva
de consubstanciar assugestdes para uma pratica mais eficaz.

O propdsito firmado para esse estudo nos levou a
desenvolver uma investigagdo ancorada em determinados
elementos que possibilitassem evidéncias dentro do contexto
pedagogico que o envolve diretamente. E como primeiro
elemento destacamos a nossa preocupagdo quando vimos
alguns resultados do processo ensino aprendizagem, traduzidos
em graficos.

Em seguida, ja com algumas informagdes processadas
nos dirigimos as escolas para que delas fizessemos 0 nosso
laboratério da pesquisa, com vistas a efetivarmos uma analise
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comparativa, com a teoria encontrada nos livros e entre 0s
proprios professores, também buscando na técnica auto
descritiva que consiste na informagao verbal, esclarecimentos
sobre o0 desenvolvimento da prética de ensino.

Estivemos em sala de aula, observando como a aula era
ministrada e foram confirmadas algumas questdes que
precisavam ser elucidadas, vejamos: O aluno estdsempre na sala
com freqUiéncia, uns mais que outros, deixam os entretenimentos
preferindo a escola e nela ele ndo encontra 0 que esperava no
que se refere a uma aula motivada, termina este aluno sem uma
promog&o para o ano seguinte ou se evadindo. A medida que
observavamos o aluno também observavamos o professor,
ambos sem motivagéo.

Para melhor registrar, fizemos entrevistas e utilizamos
instrumentais que notadamente expressariam numeros. Apos
toda a pesquisa vimos o quanto foi interativo o nosso
relacionamento com as escolas e 0 quanto a teoria interacionista
aperfeigoa a aproximagao de pessoas e de conhecimentos.

3.4 - Populacao e Amostra

Foram sujeitos desta pesquisa cingienta (50)
profissionais: nimero de mostragem vinte (20) profissionais:
quinze (15) professores, dois (02) gestores e trés (03)
funcionarios. Todos os professores que subsidiaram a pesquisa,
sao graduados,sendo: quatro (04) em pedagogia, quatro (04) em
historia e geografia, trés (03) em letras, dois (02) em biologia e
um (01) em matematica todos possuem especializagdonas mais
diversas areas e os dois (02) gestores sdo graduados em
pedagogia com especializagdo em gestao escolar, quanto aos
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funcionarios dois (02) tém o ensino médio e um (01) o
fundamental incompleto.

3.5 -Técnicas e coleta de dados

Foram aplicados questionarios investigativos e
realizadas entrevistas verificando o perfil do professor e
funcionario em estudo, sua pratica docente, 0s recursos
utilizados em sala de aula e quanto aos funcionarios fizemos um
diagndstico no tocante ao envolvimento de todos que compdem
a escola na questéo da aprendizagem do aluno, procedimentos
didaticos e relagdes interpessoais dos professores. Apds a
elaboragdo do questionario, este foi reproduzido e entregue aos
professores, funcionarios e ao nucleo gestor. Acompanhando foi
entregue também um termo de consentimento para o0s
professores, funcionarios e nucleo gestor no que concerne a
disponibilidade de cada profissional.

Foram entregues vinte questionarios e no final de uma
semana nos foram devolvidos todos, devidamente preenchidos.
As conversas informais muito alimentaram a pesquisa, estas
eram realizadas nas dependéncias da escola sem burocracia
maior. Foram realizadas duas reunides com o propésito de
socializar 0 que pensavam a respeito da importancia de um
atendimento mais aprimorado e habilidosojunto ao aluno. Todos
os instrumentos da investigag@o se caracterizaram descritivos,
otimizando a compreenséao nos varios fenémenos registrados na
pratica de ensino.
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3.6 -Processamento e analise de dados

Os dados brutos foram coletados como consequéncia de
uma agdo colaborativa das pessoas envolvidas no processo da
pesquisa foram analisados e tabulados, posteriormente
organizados em graficos e tabelas. A coleta foi efetivada
obedecendo a um cronograma de recebimento semanal de
maneira pontual 0 que muito contribuiu para a elaboragao desse
trabalho e no que tange a anélise essa se deu com fidedignidade
respeitando os dados recebidos e cuidadosamente refletidos,
buscando uma constatagéo de coeréncia com o que foi solicitado
com o proposito deidentificar como a préatica de ensino estava
sendo realizada. Destaco que a analise foi descriminante
considerando a variavel em sua determinagao.
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CAPITULO IV
MARCO ANALITICO

4.1.Resultados e andlises

O que nos levou a fazer esta pesquisa foi o
conhecimento que tivemos a respeito dos resultados do
processo ensino aprendizagem das Unidades de Ensino
Fundamental da Rede Publica do estado do Ceara. Situamos uma
Unidade e sentimosa importancia de realizarmos a pesquisa,
explorando com que frequéncia os elementos que contribuem
para a qualidade da pratica docente estavam sendo validados,
de uma vez que os alunos estavam com lentiddo no desempenho
da leitura e da escrita ndo alcancando as competéncias
especificas e necessarias, quanto as relagdes do curriculo com
0 contexto social, vimos que a harmonia precisa ser intensificada
0 que também percebemos nas relagdes entre docentes e
gestores, ou seja, com este comportamento a unidade
apresentava estrangulamento em seus focos pedagdgicos:
planejamento e agdo avaliativa, consequentemente
comprometendo o desenvolvimento da funcdo da escola,
preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB 9394/96.

Buscamos orientagdes nas teorias de Paulo Freire,
Terezinha Rios, Vygotysk e essencialmente Comenius. A
pesquisa incisiva no seu proposito de explorar para descrever o
que necessitaria melhorar, conseguiu chamar a atengéo dos
envolvidos, levando-os a uma reflexdo sobre a atuagdo do
processo pedagogico e da importanciadas interagdes no grupo
de trabalho.
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O intento que tinha como objetivo despertar todos os
profissionais envolvidos afazerem uma reflexdo foi exitoso, na
compreensdo sobre uma pratica voltada para o interesse do
aluno, suas necessidades e peculiaridades os professores foram
tocadosa fazerem leituras sobre as metodologias didaticas, na
perspectiva de tornarem as aulas atrativas e eficientes, inovarem
a sistemética do processo de avaliagdo e elaborarem o
planejamento pedagdgico.

01 - Presentagdo grafica: Nivel de escolaridade dos
professores

m1° graduados
| 2° Pés graduados

GRAFICO 1: NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES

109



02 - Apresentacdao grafica: Formagao continuada de
professores.
80%
70%
60%
50%
40%
30%
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10%
0%
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] Norte

1° professores 2° Professores
que participam que nhdo

participam
GRAFICO 2: FORMAC;AO CONTINUADA DE
PROFESSORES

03- Apresentacdo grafica: Nivel de escolaridade
dos funcionérios.

2" Ensino
fundamental

1° Ensino
Médio

0 20 40 60 80 100 120 140

GRAFICO 3: NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS FUNCIONARIOS
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04- Apresentacao grafica: Rendimento escolar dos alunos
observados -referéncia 2010.
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GRAFICO 4 RENDIMENTO  ESCOLAR  DOS  ALUNOS
OBSERVADOS — REFERENCIA 2010

Numero de salas de aula envolvidas: 06 salas
Numero de turmas de alunos observados: 13 turmas
otal de salas de aula da escola: 08 salas

Total de turmas da escola: 21 turmas

Numero de alunos observados: 455 alunos

Series observadas de 12 a 5 série

01- Alunos promovidos — 60 %

02- Alunos nao promovidos — 40 %
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05 Apresentagdo grafica: Professores que desenvolvem
uma pratica pedagégica utilizando a didatica
metodolégica.
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GRAFICO 5: PROFESSORES QUE DESENVOLVEM A PRATICA
PEDAGOGICA UTILIZANDO A DIDATICA METODOLOGICA
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TABELA 1 - Razoes para a elaborago do planejamento
pedagoégico.

TABELA 1: RAZOES PARA A ELABORAGAO DO PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO

PARTICIPAGAO / FREQUENCIA [PERCENTAGEM

PLANEJAMENTO (%)

Evitaarotinae a X 30

improvisagao

Colabora na X 25

elaboragéo dos

objetivos

Promove a eficiéncia X 20

do ensino

aprendizagem

Garante mais X 15

seguranga no processo

Apresenta organizagéo X 10
Total 100

Fonte: Entrevista

A tabela pretende apresentar o grau de aceitagao
na efetivacdo do planejamento pedagdgico com suas
respectivas situagdes.
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TABELA 2 - Dificuldades encontradas para a elaboragao
do planejamentopedagégico.

TABELA 2: DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA A
ELABORACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

PERCENTAGEM
PARTICIPAGAO/ | FREQUENCIA (%)
PLANEJAMENTO
Metodoldgicas X 92
Organizacionais X 48
Total 100

Fonte: Entrevista

A tabela intenta demonstrar quais 0s motivos que levam
os professores a ndo participarem efetivamente da elaboragéo
do planejamento escolar abordando as dificuldades nas
condigdes metodologicas e organizacionais.
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TABELA 3 - Tipos de métodos de ensino utilizados pelos
professores em salade aula.

TABELA 3: TIPOS DE METODOS DE ENSINO UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES EM SALA DE AULA

METODOS DE ENSINO [FREQUENCIA [PERCENTAGEM(%)

Individual X 42
Socializado X 58
Total 100

Fonte: Entrevista

A tabela apresenta os dois métodos de ensino mais
utilizados pelos professoresna sala de aula.

TABELA 4 - Desenvoltura na leitura.

TABELA 4: DESENVOLTURA NA LEITURA

NIVELDE | SERIE |N° REGULAR |BOM | (%)
ENSINO AMOSTRA
GEM
42 28 40% 60% | 100
52 22 45% 55% | 100
62 30 53% 47% | 100
Fundamental 72 20 40% 60% | 100
82 15 47% 53% | 100
9 15 38% 62% | 100

Fonte: Entrevista
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A tabela se refere ao resultado por amostragem da
aprendizagem dos alunos da 4% a 9% série do ensino
fundamental.

TABELA 5 - Alunos evadidos no ensino fundamental - |

TABELA 5: ALUNOS EVADIDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

MATRICULA SERIE EVASAO
35 1@ 06
35 28 04
35 32 05
40 42 08
Total 23

Fonte: Instrumentais

A tabela demonstra a grande necessidade do professor
entender a importanciada utilizagao de metodologias inovadoras
na pratica docente. O que vimos no quadrosdo evasdes nas
series iniciais onde deveria existir uma atragéo pedagdgica para
que esse fendmeno ndo prejudicasse a sequéncia de
aprendizagem dos alunos.

4.2.Conclusoes e Recomendagoes

Ao analisarmos a préatica pedagdgica dos professores
das classes do 1° ao 5° ano por amostragem, destacamos uma
grande resisténcia no que concerne ao estudo,a apropria¢do de
novos conhecimentos, novas metodologias de ensino,
diversificagdode estratégias e consequientemente mudanga de
postura, considerando que a conjuntura social € mais exigente
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e vive 0 mundo da multimidia. Dentre essesprofessores,
alguns demonstraram disponibilidade para aderir as mudancas,
porém alegaram auséncia de motivagéo e ficou claro ainda que
a iniciativa ndo se faga presente, entdo gera uma transferéncia
de responsabilidade do fazer pedagogico.

A pesquisa nos levou a refletir sobre os resultados do
processo de ensino e aprendizagem, por varios motivos: e um
deles que é notdrio, é a auséncia dacompreensao a respeito da
missdo da escola, quando esta se designa por misséo,
desenvolver o processo pedagdgico com qualidade e com a
colaboragdo de todos emsuas fungdes especificas. O que foi
observado nesse aspecto € que, a escola precisade mais sintonia
e que a agao pedagogica deve ser entendida por todos como a
maisimportante e que € ela a justificativa da existéncia da escola.

Durante toda a investigagéo foi possivel observar com
clareza que, o planejamento pedagdgico que néo era visto por
sua importéncia no desenvolvimentoda préatica pedagogica pela
maioria dos professores entrevistados, e sim como uma tarefa
apenas a ser realizada, visto ainda que a gestdo administrativa
da escola ndo se envolve, deixando a critério da coordenagéo
pedagogica que por sua vez tem muitas limitagbes no
relacionamento com o grupo.

No que se refere ao relacionamento dos docentes com
os discentes, a maioria se relaciona cordialmente, porém
precisando melhorar o relacionamento com os conhecimentos,
pois esse aspecto ndo apresenta um bom relacionamento. E
significativo ressaltar ainda que, o processo de avaliagdo da
aprendizagem vivenciado, nos remete uma volta ao passado de
décadas, em que o aluno era apenasreceptor e 0 processo de
avaliagdo seria para medir a capacidade do aluno, néo
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significando, portanto, um espelho para o professor aprimorar a
sua pratica partindo do erro para a construgdo do acerto.

Partindo dessa cultura concretiza-se a observagao sobre
a resisténcia quanto a aquisi¢do de novas leituras, pois para que
haja mudangas concretas € preciso que todos estejam realmente
abertos as mudancas. Principalmente no caso dos professores
estando sempre freqientando as formagdes.

Pirrenoud (2001 a, 2001c, 2002) aponta a necessidade
do desenvolvimento de préticas reflexivas por parte do professor
afim de que este possa propiciar o desenvolvimento de
competéncias de seus alunos. Através dos questionarios
aplicados junto aos professores foi visto que, alguns professores
contradizem-se quando se referem & importancia da didatica
metodoldgica, pois ao falarem de “organizagdo da préatica” estéo
eles se referindo a uma metodologia que faga a aula ser atrativa,
encantadora, porém alguns chegam a dizer.” didatica é coisa
ultrapassada a aula € moderna ndo precisa seguir regras” E
afinal 0 que passa na compreenséo desses professores sobre a
pratica de ensino?

Ha também de se colocar que o ambiente da escola é
aprazivel e oferece condi¢cbes para um desempenho mais
significativo, acreditamos por tudo o quanto foivisto e ouvido que,
€ preciso uma grande mobilizagdo em prol de mudangas
concretasa partir do professor passando a entender melhor a sua
funcdo, a gestdo escolar necessita também apropriar-se de
concepgdes mais coerentes a respeito do que significa gestéo e
seus desafios para esse século, ndo se trata aqui de nomear
professor e gestores como pessoas descompromissadas e sem
competéncia, acreditamos que ha preocupacado com o estado
em que se encontra a escola, na suarazéo de ser que, é 0
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exercicio cotidiano do processo de ensino e aprendizagem, mas
o0 caminho para a realizagdo deste com eficiéncia e eficacia esta
sendo dificil encontra-lo.

Essa pesquisa embasou-se nos estudos de varios
tedricos que defendem a didatica como um grande contribuinte
para qualificar o desenvolvimento da pratica pedagégica.
Finalmente fica uma pergunta como modificar a atual situa¢éo?
Se ndo existem solugdes breves, e na educagao temos que fazer
agora para colher daqui alguns anos, ndo restam duvidas que
outros elementos também convergem para dificultar o sucesso
das atividades pedagogicas na sala de aula, a falta do material
pedagdgico, a centralizagado das decisdes, mas mesmo assim
nao justifica o comodismo de determinados profissionais.
Entretanto, devemos ser cautelosos para ndo admitirmos uma
falsa idéia de escola democratica e participativa. Ela s6 sera
democratica quando atender a todos, educar e ensinar com
competéncia.

A proposta de uma prética docente com eficiéncia, que
apresente resultados motivando a sociedade a acreditar e
sonhar com uma nagdo desenvolvida acarreta para si a
necessidade de um trabalho em conjunto, com a manuteng&o do
didlogo freqliente, estudo, leitura, respeito ao ritmo de
aprendizagem do aluno e principalmente planejada com
coeréncia. Desta forma, percebemos segundo osresultados da
presente pesquisa, uma pratica pedagogica necessitando de
novas leituras, quebra de paradigmas e melhor interagéo entre
docente e discente.
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